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PRESENTATION

L’université francaise en Ontario:
une question de temps

Jean-Pierre Pichette

Consacré a I'enseignement postsecondaire en Ontario frangais.
ce septieme numeéro de la Revue du Nouvel-Ontario, pour refléter
la dynamique de ses quatre articles et de ses deux notes de
recherche. ne pouvait coiffer un titre plus approprié. Non pas que
nous ayons spécialement cherché a démontrer I'impasse du
systéme actuel: non, la chose est trop connue de tous depuis déja
fort longtemps. Sauf que les textes de nos collaborateurs s'inscri-
vent dans la kyrielle des théses, études et rapports qui. eux, ont
fait cette démonstration et, on le verra, tous en arrivent une fois de
plus & la méme conclusion: la situation actuelle est, a tout point de
vue, désastreuse.

Un premier article, celui de Gaétan Gervais, examine le con-
texte historique de cette question et retrace. dans une étude bien
documentée, les origines de ce que I'auteur appelle «'état miséra-
ble de I'enseignement postsecondaire en Ontario frangais». L'am-
bivalence des rares institutions, catholiques et francaises, qui dis-
pensaient des programmes en frangais avant 1960 n’a produit
que des tergiversations dont les Franco-Ontariens ont toujours fait
les frais, eux qui ne possédeérent jamais les cordons de la bourse.
Depuis vingt-cing ans. le renouvellement des structures universi-
taires a-t-il fait progresser le fait francais? Faut-il, au contraire, con-
clure que ces entités «bilingues», parce qu’elles maintiennent
encore une double allégeance. linguistique cette fois, perpétuent
le régime de dépendance de la communauté frangaise?

La réflexion de Georges Bélanger, qui s'alimente a son
expérience de professeur de littérature, tend & démontrer que «le
systeme d'éducation de I'Ontario francais est (...) voué a I'échec
s'il n'y a pas enracinement dans un cadre culturel d'ici. déterminé,
rattaché avant tout a la vie quotidienne des Franco-Ontariens» et
souligne de plus la «<nécessité pour un groupe en situation minori-
taire d'insister sur ses structures propres».

L article de Denis Carrier, qui prolonge son rapport sur L 'Uni-
versité d’Ottawa et la francophonie ontarienne paru en décembre
1985, nous apprend qu'il y a «relativement moins de jeunes fran-
cophones que d’autres Ontariens qui se rendent a la porte d'en-
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trée de I'Université» et que. avec d'autres facteurs signalés par
I'auteur, la langue d’enseignement a I'Université a influencé
d’une maniére importante le comportement des jeunes diplomés
du secondaire qui s’y sont inscrits et. vraisemblablement. aussi
leur propension a s’y inscrire.»

Dans la méme ligne, Normand Frenette, scrutant les données
qui ont servi a la préparation du Rapport Churchill. Education et
besoins des Franco-Ontariens, pour le compte du Conseil de
I'éducation franco-ontarienne (CEFO) publié a la fin de décembre
1985, explique «comment le systéme élémentaire et secondaire
constitue une série de «filtres», a divers paliers, empéchant ainsi
les jeunes Franco-Ontariens d’avoir accés aux études postsecon-
daires au méme degré que leurs compatriotes de langue
anglaise. »

Enfin, deux autres rapports, commandés directement par le
bureau du recteur de I'Université Laurentienne et déposés en
1986, font I'objet. par leurs auteurs mémes et a cause de leur
diffusion limitée. de notes de recherche. Les conclusions du Rap-
port Cachon sont claires: la clientele francophone du Nord justifie
I'établissement de programmes complets en francais: elle les
recherche méme; d’ou la recommandation fondamentale de créer
une entité francaise autonome, tant au plan financier que pédago-
gique. De son coté, le Rapport Dennie fait état du lourd conten-
tieux du bilinguisme a la Laurentienne et montre que toutes les
réclamations des francophones, étudiants et professeurs. ont
systématiquement abouti, aprés avoir été ballottées de comité
bidon en comité bidon, a une fin de non-recevoir: aprés vingt-
cing ans de cohabitation. les francophones n'ont pas encore droit
a un centre communautaire propre, ils traitent constamment avec
des administrateurs majoritairement unilingues anglais qui occu-
pent des postes bilingues, et dépendent, méme pour les program-
mes et les cours en frangais. des budgets gérés par la majorité
anglophone.

Ceux qui ont mandat de servir les intéréts et les besoins des
francophones de cette province, en matiére d’enseignement post-
secondaire, pourront-ils se contenter longtemps de demi-
mesures? Face aux dérapages quotidiens du bilinguisme (Den-
nie). aux frustrations permanentes du personnel enseignant réduit
a l'impuissance par un systéme équivoque (Gervais, Bélanger),
aux nombreuses attentes légitimes mais insatisfaites des étudiants
(Carrier, Frenette. Cachon). vy a-t-il vraiment un choix? Il est
désormais évident que la réponse a cette question ne viendra pas
de 'Université seule.

La pratique des vingt derniéres années dans le systéme scolaire
frangais en Ontario fournit de précieux modeles et des indices per-
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mettant de prévoir une issue définitive a ce conflit. Les Franco-
Ontariens disposent maintenant d'un réseau complet d écoles
élémentaires et, depuis 1969. d’'écoles secondaires francaises
qu'ils administrent eux-mémes. Or, ce réseau. aprés s étre arraché
a l'assimilation, c’est-a-dire & I'unilinguisme anglais. a stagné
ensuite dans le bilinguisme. Dans une structure bilingue. chacun
le sait. la minorité est toujours a la merci de la majorité. De plus.
elle embéte la majorité qui ne voit. dans chacune de ses revendi-
cations. qu'un empéchement de tourner en rond et réduit les fran-
cophones au réle négatif de chiens de garde: c'est pourquoi. les
réseaux élémentaires et secondaires ont préféré «se séparer» dés
qu’ils en ont eu la chance pour briser ce cercle vicieux et fonder
un systeme autonome.® Compte tenu de cette expertise, mais
aussi de I'émergence de compétences francophones a tous les
niveaux du postsecondaire. d'une clientéle étudiante qui n'ira
qu’en augmentant et de la présence d’écosystémes universitaires
répartis dans tout le territoire — & Ottawa, Toronto, Hearst et
Sudbury — qu’il suffirait d’abouter pour former un réseau vérita-
ble, il n’est pas exagéré d’avancer que I'avénement de I'université
francaise en Ontario n'est plus qu’une question de temps.

* Le prochain numéro de la Revue du Nouvel-Ontario rapporte les actes d'un col-
loque tenu a Sudbury et qui traite justement de cette question: Minorité culturelle
et institutions: !'Ontario francais.






POUR L’'UNIVERSITE FRANCAISE EN ONTARIO

L'enseignement supérieur
en Ontario francais (1848-1965)

Gaétan Gervais

Introduction

Qui, aujourd’hui, peut concevoir une société moderne sans
université? L'importance de cette institution n’a cessé, depuis
deux siecles, de croitre. La notion méme de progrés -linéaire,
cumulatif —, si fondamentale dans la pensée du monde occiden-
tal contemporain, suppose une institution ol le savoir se crée,
s'accumule, se transforme, se conserve, s'adapte, se transmet.

Une suite ininterrompue de choix collectifs détermine I'évolu-
tion d’une société. Constamment tiraillée entre les forces contrai-
res de la continuité et du changement, celle-ci obéit & la double
nécessité de durer et de s’adapter. Réconcilier ces tendances con-
tradictoires constitue le défi fondamental que les sociétés ne rele-
vent, ultimement, qu’en s’appuyant sur leurs propres institutions
sociales. Celles-ci répondent donc aux deux besoins d’encadre-
ment de la société (la durée) et d’adaptation aux situations nou-
velles (le changement).

Comme institutions, les universités participent a I'évolution des
sociétés modernes par leur double fonction, critique et méthodo-
logique. Elles se disent, et se veulent, gardiennes des savoirs. Or
tout savoir, finalement, se réduit & une réflexion sur son
expérience: cette vérité vaut pour la personne comme elle s’appli-
que a I'ensemble d'une société. Qu'il soit de compréhension ou
de domination, le savoir est un instrument qui entretient des liens
étroits avec 'ordre social. Ainsi se tissent les rapports intimes et
nécessaires entre «savoir» et «culture». Tant par la transmission
des savoirs de plus en plus spécialisés que par la formation des éli-
tes, les universités jouent dans les sociétés modernes un réle
indispensable.

Malgré le vieux reproche qu’on leur fait de vivre dans une tour
d'ivoire et grace justement a un certain détachement, les univer-
sités exercent dans leur société une fonction critique. Ainsi, elles
proposent a leurs étudiants, donc a toute la société, non seule-
ment un ensemble de connaissances, mais surtout une réflexion
sur 'expérience humaine, sur I'évolution des sociétés, sur I'état
des savoirs. En intégrant les diverses branches de la connaissance,
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en les enrichissant, en les interprétant, en les transmettant, les uni-
versités se placent directement dans un contexte culturel. Ainsi, en
plus d’étre des instruments de préservation et d’accumulation, les
universités exercent une activité inventive, novatrice.

La culture, dans son sens anthropologique, implique une per-
ception du monde ambiant, un ensemble de valeurs, un réseau
de significations, une interprétation cohérente de I'univers. Elle
sert donc a éclairer et & expliquer. D’'une part, elle rend compte
des relations entre les objets du monde extérieur et les personnes;
d’autre part, elle rend intelligibles les rapports entre tous les
humains. La culture, de méme que le savoir qui en émane et la
supporte, donne un sens & la vie. Est-il alors nécessaire d’insister
sur I'importance capitale pour chaque société de disposer d’insti-
tutions autonomes pour transmettre son expérience et ses valeurs
collectives propres?

La deuxiéme fonction de 'université est d’ordre méthodologi-
que: initier les étudiants aux méthodes reconnues dans les diver-
ses disciplines, leur enseigner les pratiques et les connaissances
qui permettent I'utilisation de ces divers savoirs. Les universités
ont la responsabilité de transmettre par leur enseignement une
bonne partie des savoirs. Elles répondent de la sorte & certains
besoins propres & chaque société, elles participent a I'évaluation
et a la critique des connaissances, elles proposent des alternatives
et des orientations, bref elles forment les élites et contribuent a la
reproduction sociale.

Ces deux taches de l'université, critique et méthodologique,
prennent la forme d’activités bien définies dans les conventions
collectives et dans l'idéologie contemporaine qui les ordonne:
I'enseignement (la transmission du savoir), la recherche (I'aug-
mentation du savoir) et le rayonnement (la diffusion du savoir a
I'ensemble de la communauté). Que les universités se donnent
pour objectif de former 'homme & la «teste bien faicte» ou qu’elles
cherchent plus particuliérement a répondre, comme dans les pro-
grammes d’études dits «professionnels», & des soucis plus immé-
diats tels le chémage, elles remplissent une fonction sociale
importante’.

Dans la société franco-ontarienne, les universités ne remplis-
sent qu'imparfaitement ces fonctions, critique et méthodologique.
L’université franco-ontarienne, aujourd’hui, c’est un ensemble
non organisé d’enseignements dispensés principalement &
Ottawa, & Sudbury et a Toronto par des institutions bilingues.
Divers rapports ont mis en évidence I'état misérable de I'enseigne-
ment postsecondaire en Ontario francais®. Il faut chercher les ori-
gines de cette situation dans I'histoire méme de I'Ontario francais.
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1 — Le contexte ontarien

La spécificité du systéme universitaire franco-ontarien découle
de quatre groupes de facteurs. Chacun apporte a la formation de
ce systéme certains traits qui le caractérisent. Ainsi il importe au
départ de se pencher sur I'évolution générale du systéme scolaire
ontarien, sur la distinction a faire entre I'école séparée et I'école
francaise, sur la lente formation du systéme secondaire francais en
Ontario, enfin sur la constitution du réseau universitaire anglais
dans la province. Chacune de ces quatre approches permet de
mieux situer le postsecondaire francais en Ontario.

Le systéme scolaire ontarien. La division du systéme scolaire
ontarien en trois paliers remonte au XIX® siécle. Le parlement du
Haut-Canada s’intéressa d’abord a I'échelon moyen. accordant
en 1807 des fonds pour I'établissement d'une école de niveau
intermédiaire («grammar school») dans chaque comté. Peu aprés,
en 1816, I'Assemblée législative inaugura un régime de subven-
tions aux écoles primaires, les «common schools». Pour sa part, le
gouvernement impérial avait, dés 1797, réservé des terres pour la
création d'une université dans le Haut-Canada. Cependant la
question universitaire créa tant de disputes entre les diverses
confessions religieuses qu’il fallut attendre un demi-siécle, jus-
qu'en 1843, la naissance de cette université provinciale®.

La figure d'Egerton Ryerson, surintendant de I'éducation entre
1844 et 1876, domine de haut le monde ontarien de I'éducation
au XIX¢ siecle. Par la loi scolaire de 1871 (loi qui établit les «public
schools» au primaire, les «high schools» au secondaire et les «colle-
giate institutes» pour préparer les étudiants a l'université. la
grande ombre de Ryerson s’étend jusque sur le régime actuel de
I'éducation en Ontario. Cet éducateur s'appliqua avec succés a
améliorer la qualité de I'enseignement. Ses réformes touchérent a
la formation des professeurs (établissement d’écoles normales), a
la qualité des manuels (par le biais des subventions aux commis-
sions scolaires, ce qui permettait de les forcer & n'utiliser que des
manuels approuvés), au contenu des programmes et a la réparti-
tion de la matiére entre plusieurs grades scolaires’.

Mais les progrés, en éducation, passaient par un train de mesu-
res tendant a 'uniformisation, a la centralisation des contrbles
{manuels, permis d'enseignement, cours d’études), aI'élimination
des différences jugées incompatibles avec 'amélioration de I'en-
seignement. La prise en main du systéme d’enseignement par
I'Etat entraina une laicisation des structures et une démocratisa-
tion de la fréquentation scolaire. Dans le cas des institutions uni-
versitaires, toutefois, 'emprise du gouvernement prit plus de
temps a se resserrer. Un siécle de plus. Car les diverses confes-
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sions religieuses tenaient fortement a posséder chacune son uni-
versité afin de mieux assurer la formation de prétres et de
ministres.

Langue et religion au primaire. Doublement minoritaires, c’est-
a-dire francais et catholiques, les Franco-Ontariens réclamérent
de tout temps un réseau scolaire différent du systéme mis en place
pour le reste de la province. Mais au nom de la qualité de I'ensei-
gnement, les autorités politiques rejetérent longtemps toute pro-
tection culturelle & la minorité, écartant le principe méme d'un
réseau scolaire de langue frangaise, dédaigneusement repoussé
sous le nom de «troisiéme réseau». Entre la revendication franco-
ontarienne d’institutions francaises et la volonté provinciale
d’uniformiser, un fossé, source de tous les conflits scolaires,
grouillait de discorde. Cette divergence explique d’abord la crise
scolaire du Reglement XVII (1912-1927) pour les écoles primai-
res, puis l'inexistence d'écoles secondaires publiques de langue
francgaise avant 1969, enfin 'absence d’une seule institution uni-
versitaire de langue frangaise, encore aujourd’hui®.

En Ontario frangais, la confusion entre les questions de langue
et de religion persiste encore. A partir du milieu du XIX® siécle,
I'idéologie ultramontaine dominera de plus en plus I'univers intel-
lectuel du Canada frangais. Dans cette vision du monde, un
Canadien francais ne peut étre que catholique. Langue et religion
se présentent comme des fréres siamois, difficiles a séparer, sur-
tout en matiére d’éducation. Selon une formule percutante qui a
fait fortune, qui perd sa langue perd sa foi. Lutter pour la langue,
c’est donc défendre la foi. Et vice-versa. Les élites cléricales ou
cléricalisantes de 'Ontario francais ont d’emblée souscrit a cette
idéologie qu’elles ont répandue partout®. Il importe donc, au
départ, de déméler deux questions différentes: I'enseignement
confessionnel et I'enseignement en langue francgaise.

Les écoles confessionnelles existent en Ontario depuis 1841,
premiére année du régime politique unissant le Haut et le Bas-
Canada. Les écoles confessionnelles, créées au Québec pour les
protestants et en Ontario pour les catholiques, ont existé sans
interruption depuis cette date, recevant une garantie constitution-
nelle (article 93) dans la loi de la Confédération en 1867. Le
niveau de financement des écoles séparées a souvent provoqué
des débats et certains groupes (la Protestant Protective Associa-
tion et la Equal Rights Association & la fin du XIX® siécle, les oran-
gistes, la Commission Hope de 1950, divers autres politiciens) ont
réclamé a divers moments la suppresion des écoles catholiques,
mais les tribunaux ont toujours maintenu la légalité de ces écoles
et leur droit de recevoir des fonds publics. En fait, leur survie ne
fut jamais vraiment menacée.
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Il en alla autrement des écoles de langue frangaise. 1l faut bien
dire qu’au XIX® siecle, les questions de religion préoccupaient la
population davantage que les affaires de langue. L’éternelle pho-
bie ontarienne de la «French domination», source présumée de
tant de maux, tirait plus son inspiration d’inquiétudes religieuses
et politiques que de préoccupations linguistiques. Le statut de la
langue francaise en Ontario recut donc peu d’attention avant le
XX® siecle. Au fait, les autorités ontariennes ont montré au XIX®
siecle une grande tolérance envers I'enseignement en frangais.
Inquiet du fardeau imposé par I'hypothéque canadienne-
francaise, une partie du clergé catholique voulut cependant disso-
cier les questions de langue et de religion.

Deux aspects de la loi constitutionnelle de 1867 concernent
I’Ontario francais de maniére particuliére: premiérement, le docu-
ment n'imposait le bilinguisme qu’aux gouvernements du Québec
et du Canada’; deuxiémement, il définissait I'éducation comme
un domaine exclusif de compétence provinciale. Trés tot, les cri-
ses scolaires éclatent a travers le Canada, les questions de religion
et de langue se confondant: au Nouveau-Brunswick (1871), au
Manitoba (1890), dans le Nord-Ouest (1905), enfin en Ontario
{1912).

Ces luttes pour des écoles primaires, bilingues ou frangaises,
s'inscrivent dans un long processus. Elles résultent d’abord de la
volonté provinciale d’améliorer le systéme scolaire (meilleure sur-
veillance des programmes, des enseignants, des manuels, et aussi
démocratisation de la fréquentation scolaire). Mais elles dévoilent
aussi |'affrontement qui, durant le premier demi-siécle de la
Confédération, opposa deux grands courants idéologiques: d’une
part, le nationalisme canadien-francais, revigoré par l'idéologie
ultramontaine et diffusé par toute une élite cléricale, d’autre part
I'idéologie impérialiste, soucieuse de maintenir des liens forts avec
I'empire britannique et, pour le Canada, impatiente d’assurer la
prééminence de I'anglais. Ces deux intransigeances se heurtent,
au détriment des minoritaires.

La premiére école ontarienne de langue francaise ouvre a I'As-
somption du Détroit en 1786. Plusieurs autres suivront. Pendant
un siecle, 'existence d’écoles francaises ne soulévera du reste
aucune difficulté particuliére, 'ingérence du gouvernement res-
tant en cette matiére plutét modeste. La loi ne favorise ni ne défa-
vorise ['usage du francais en classe, pas plus que I'anglais ou I'alle-
mand. Ce sont les parents qui décident dans quelle langue les
professeurs enseigneront a leurs enfants. En Ontario, des écoles
«bilingues» se développent dans les régions a forte concentration
de Canadiens: dans les comtés d’Essex et de Kent au Sud-Ouest,
dans les comtés de Russell, de Prescott et de Carleton & I'Est, dans
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les districts de Nipissing et d’Algoma dans le Nord. Ces écoles sont
souvent publiques, établies par la majorité de langue francaise, et
I'enseignement s’y donne parfois dans les deux langues. En 1882,
il existe une soixantaine d’écoles bilingues dans Russell et Prescott
seulement.

Dans une lettre devenue célébre en Ontario francais, Egerton
Ryerson affirmait en 1857 que «vu que le francais est langue
officielle en ce pays, a I'égal de I'anglais, il est absolument licite et
légal que les syndics permettent 'enseignement des deux langues
aux enfants qui fréquentent leurs écoles, conformément au désir
des parents»”. Dés 1869, deux ans aprés la création de la province
de I'Ontario, le ministére de I'Education autorisait, pour usage
dans les régions bilingues, neuf manuels de langue francaise,
reconnaissance indirecte des écoles francaises. Mais une série de
mesures adoptées aprés 1885 préparérent la suppression de I'en-
seignement en francais dans les écoles primaires. Enfin, en 1912,
le Réglement XVII éliminait & toutes fins utiles I'enseignement en
francais. Le gouvernement ne restaurera les «écoles bilingues»
qu’en 1927, aprés quinze années de luttes’. Quant a la formation
des enseignants du primaire, elle se fit au Québec, ou dans les
écoles modeles, ou en anglais, ou pas du tout. L.’Université d’Ot-
tawa ouvrira la premiére école normale de langue francaise en
1923, en pleine période du Reglement XVII*.

Le secondaire francais (1848-1969). Au palier secondaire,
cependant, I'enseignement en francais a été, jusqu’en 1969, une
affaire privée. Privée de fonds, surtout. Ce sont les communautés
religieuses qui, pendant plus d'un siécle, ont maintenu, sans le
secours financier du gouvernement, un enseignement en francais
au niveau secondaire. Elles ont dispensé ce service, francais ou
bilingue, dans des écoles secondaires catholiques ou dans le cadre
de cours classiques.

Dans ces institutions, les programmes se donnent partiellement
ou entiérement en frangais. Par leur prolongement jusqu’au bac-
calauréat, les colleges classiques offrent non seulement le pro-
gramme «secondaire» (au Québec, le terme «secondaire» s’appli-
que généralement & tout 'enseignement qui précéde le
baccalauréat) mais aussi le premier cycle du niveau «supérieur»
(c’est-a-dire le niveau «collégial» du systéme ameéricain). Ces insti-
tutions sont toutes confessionnelles parce que seules les commu-
nautés religieuses possédent les effectifs et les moyens financiers
suffisants pour supporter des institutions privées que les seuls frais
de scolarité n’auraient jamais permis de maintenir.

En Ontario, I'alliance entre 'Etat et 'Eglise implique d’abord
les parties protestantes de la communauté chrétienne. Le controle
du clergé sur 'enseignement, évidemment souhaité par les divers
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clergés, s'appliquait rarement au primaire et au secondaire, sauf
en Ontario francais. Cette situation arrangeait peut-étre le clergé
catholique, mais I'alternative (un systéme publique et anglo-
phone) n’aurait jamais pu satisfaire la population
franco-ontarienne.

L’enseignement secondaire en frangais commenga a Ottawa
dans la deuxiéme moitié du XIX¢ siécle, plutét modestement. Les
soeurs Grises ouvrirent en 1845 la premiére école dont émergera
avec le temps le Couvent Notre-Dame du Sacré-Coeur (Couvent
de la rue Rideau); puis les oblats ouvrirent en 1848 le Colléege
Saint-Joseph de Bytown, appelé bientdt a devenir I'Université
d'Ottawa (1866). D’autres institutions verront le jour: le Couvent
Notre-Dame (1868), ouvert par la Congrégation de Notre-Dame,
le Juniorat du Sacré-Coeur (1895) ouvert par les oblats, enfin
I'Académie De-La-Salle (1898). ouverte par les fréres des Ecoles
chrétiennes. La présence du gouvernement fédéral, I'existence de
I'Université d’Ottawa, l'activité gravitant autour de I'évéché, la
communauté des soeurs Grises et I'animation des oblats, tous ces
facteurs expliquent la place que la région d’Ottawa joue dans
I'évolution de I'Ontario frangais'’.

Dans la premiére moitié du XX° siécle, une quinzaine d’écoles
secondaires privées ouvriront leurs portes. On les retrouve dans
toutes les régions a forte concentration de Franco-Ontariens.

Dans le Nord, nouvelle région de colonisation ouverte a la fin
du siecle dernier, on trouve plusieurs établissements secondaires:
le Pensionnat Notre-Dame-de-Lourdes, ouvert a Sturgeon-Falls
en 1904 par les Filles de la Sagesse, I'Académie Sainte-Marie,
créée en 1910 par les soeurs de I' Assomption-de-la-Vierge-Marie
a Haileybury, le College du Sacré-Coeur, un college classique
que les jésuites ouvrent a Sudbury en 1913. On trouvera plus tard
I'école Saint-Joseph (1929-1965) que les Filles de la Sagesse tien-
nent & Blind-River.

Dans le Sud, le college de I'Assomption, fondé en 1857, devint
rapidement une institution de langue anglaise. Il faudra ensuite
attendre soixante-dix ans I'ouverture de I'’Académie Sainte-Marie
de Windsor (1928) fondée par les soeurs des Saints-Noms-de-
Jésus-et-de-Marie. Plus tard, les ursulines ouvriront & Tecumseh
I'école Sainte-Anne (1947). Ces deux institutions eurent d'abord
un enseignement bilingue avant de devenir des institutions anglo-
phones. En 1934, les soeurs des Saints-Noms ouvriront le Collége
des Saints-Noms. Il tiendra d’abord ses classes a I'Académie
Sainte-Marie. Affilié dés le départ au Collége de I’Assomption, le
college finira par se fusionner au Collége de I'Assomption qui
deviendra ainsi mixte. Entre 1919 et 1953, le College de 'As-
somption est lui-méme un affilié de I'Université Western'.
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Le plus grand nombre d écoles secondaires de langue
frangaise se forme dans 'Est. A Ottawa, les Filles de la Sagesse
ouvrent le pensionnat Notre-Dame-de-Lourdes en 1909, les
soeurs du Sacré-Coeur ouvrent en 1910 le Pensionnat-externat
du Sacré-Coeur, le clergé diocésain ouvre en 1925 le Petit Sémi-
naire d’Ottawa, les soeurs Grises ouvrent & Ottawa, en 1918,
I'école secondaire Notre-Dame-du-Rosaire et, en 1929, I'école
secondaire Saint-Conrad; & Pembroke, elles ouvrent en 1938
I'Académie Sainte-Croix. Il existera aussi des écoles secondaires &
Bourget (fondée par les soeurs Grises en 1946) et & Cornwall (o1
les Clercs de Saint-Viateur établissent un collége classique en
1950, en remplacement du collége Blaise-Pascal, ouvert en 1949
et fermé en 1950).

A la fin de la période des écoles secondaires privées, c’est-a-
dire entre 1950 et 1969, plus de trente autres écoles secondaires
privées de langue frangaise verront le jour. Ainsi, le réseau secon-
daire de langue francaise (dont I'enseignement est souvent bilin-
gue) s’est établi en marge du systéme public ontarien. Il constitue
le seul prolongement des écoles «bilingues» publiques (séparées)
restaurées par le gouvernement en 1927

Colléges et universités en Ontario. En Ontario, I'enseignement
supérieur de niveau collégial (le premier cycle, qui fait aujourd’hui
partie du «postsecondaire») se développe dés la premiére moitié
du XIX® siecle. Les divers groupes religieux furent les principaux
promoteurs de cette évolution. En fait, le gouvernement provin-
cial a longtemps limité son intérét a «’université provinciale» (Uni-
versité de Toronto) et aux institutions spécialisées (College d’Agri-
culture a Guelph, Ecole Pratique des Sciences a Toronto)". Ces
institutions «officielles» sont solidement anglophones.

Bien que le gouvernement britannique ait mis de c6té des ter-
res pour une future université dans le Haut-Canada dés 1797, la
colonie ne contenait alors qu'une faible population, en trés
grande partie rurale, dispersée, préoccupée par sa survivance
devant la menace américaine. Ces conditions ne favorisent pas
encore I'ouverture d'une université. Durant les années 1820, tou-
tefois, le flambeau passera entre les mains de John Strachan,
membre en vue du «family compact» et futur évéque anglican de
Toronto. Ses efforts aboutiront en 1827 a Iattribution d’une
charte royale pour fonder King's College. Strachan prétend
cependant mettre cette institution sous le contréle des seuls angli-
cans. L'opposition farouche des presbytériens, des méthodistes et
des catholiques réussit a retarder la réalisation de ce projet jus-
qu’en 1843. A cette date, il existait quatre colléeges dans la colo-
nie. En attendant la fondation de I'université du Haut-Canada,
Strachan avait ouvert le Upper Canada College en 1829.
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Entre-temps, les méthodistes avaient fondé le collége Victoria a
Cobourg, le successeur du Upper Canada Academy que ce
groupe religieux avait décidé d’ouvrir en 1834. L'année suivante,
Egerton Ryerson obtint pour cette institution une charte royale.
D’abord «grammar school», I'académie obtint en 1841 une charte
universitaire et un nouveau nom: Victoria. A la méme époque, les
presbytériens tentaient aussi d’ouvrir un college. lls obtinrent en
1840 une charte pour créer «'Université de Kingston», sous le
contréle de I'Eglise d’Ecosse. Peu de temps aprés, une charte
royale changeait son nom a Queens’ University. De leur c6té, les
catholiques fondérent en 1835 le collége de Regiopolis (Kingston)
pour lequel ils obtinrent une charte en 1837. Quatre colléges
réclamant des fonds publics et des terres, ¢’était beaucoup.

Diverses tentatives de fusion de ces divers groupes ne donneé-
rent aucun résultat. [’idée se répand alors de ne supporter qu'une
seule institution non-confessionnelle. En 1849, aprés des décen-
nies de luttes politiques, les réformistes du Haut et du Bas-Canada
accédent enfin au pouvoir. La méme année, le gouvernement
retire la charte de King's College et fonde I'Université de Toronto,
héritiére des terres de King’s College®. C’est le début d’un régime
spécial pour I'Université de Toronto, «!'université provinciale».

Les rapports entre les institutions et le gouvernement ontarien
prennent deux formes: d’abord I'attribution d’une charte autori-
sant les institutions a délivrer des diplémes universitaires (chartes
tantét royales, tantét législatives), ensuite I'attribution de subven-
tions gouvernementales pour financer ces institutions'. Dans le
contexte du régime des écoles séparées mises sur pied en 1841, le
gouvernement du Canada-Uni accordait des fonds aux institu-
tions confessionnelles de niveau primaire. Il devenait alors facile
d’étendre le méme principe aux institutions supérieures. Durant la
période entre 1841 et 1868, I'enseignement supérieur confession-
nel recut donc des subventions du gouvernement du Canada-
Uni. Mais en 1868, la nouvelle province de I'Ontario mettra fin a
cette pratique.

En 1848, les oblats avaient ouvert a Bytown (Ottawa) le
Collége Saint-Joseph tandis que I'évéque Charbonnel ouvrait &
Toronto le Collége Saint-Michel (Saint-Michael). Ayant perdu leur
emprise sur le King's College, les anglicans ouvriront alors Trinity
College en 1851. Puis les presbytériens ouvrent en 1855 le
college Knox (d’abord fondé en 1848), les catholiques de Sand-
wich créent en 1857 (charte de 1858) le Collége de I'Assomption.

A cette époque, les députés et les institutions ne cessent de har-
celer le gouvernement pour obtenir des subventions. Comment
peut-il refuser & certaines institutions I'aide financiére qu'’il
accorde a d’autres? Le principal défaut de ces subventions, accor-
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dées entre 1841 et 1868, c’est leur caractére temporaire. En
1868, le premier ministre provincial, John Sandfield Macdonald,
établit une politique durable: ne pas accorder d’aide aux institu-
tions supérieures confessionnelles’’. A ce principe sacré, le gou-
vernement provincial a néanmoins fait subir quelques accrocs. Au
XX® siecle, il a accordé certains fonds aux universités confession-
nelles; par exemple, a partir de 1948, les universités de ' Assomp-
tion (Windsor), de McMaster et de Waterloo purent recevoir de
I'aide du gouvernement pour leur enseignement en médecine ou
en sciences, activités reconnues comme «non confessionnelles».

D’une fagon générale, cependant, le gouvernement ontarien
n’a pas, depuis un siecle, dérogé a la régle de ne pas financer des
institutions postsecondaires confessionnelles. Cette politique
importe beaucoup pour les Franco-Ontariens quand on se rap-
pelle que tout I'enseignement en francais, au secondaire et au
collégial, provient des institutions privées et confessionnelles.

Depuis 1867, le gouvernement ontarien siége a Toronto, tout
prés de «|'université provinciale». L’article 93 de la nouvelle cons-
titution, en 1867, attribue aux autorités provinciales la responsabi-
lité exclusive de I'éducation. Jusqu’en 1883, I'Université de
Toronto vécut des rentes de ses terres mais quand elle demanda
des fonds au gouvernement, elle provoqua un tollé dans les colle-
ges confessionnels. Dans ce contexte, le gouvernement encoura-
gea la fédération de différents colléges, politique qui aboutit en
1887 a la loi de fédération (University Federation Act, 1887).
Cette loi rétablit I'Université de Toronto comme institution d’en-
seignement, elle crée la faculté de médecine (en absorbant I'an-
cienne Toronto School of Medecine), elle annexe la School of
Practical Science établie en 1878. L'Université de Toronto_dispo-
sera méme, entre 1889 et 1894, d’une faculté de droit™. A la fin
du XIX® siecle, le gouvernement pressa les universités de se
fusionner. Les colleges qui acceptent de ne garder que !'enseigne-
ment des humanités et de ne délivrer des diplémes qu’en théolo-
gie peuvent se fédérer a 'Université de Toronto. Ainsi, on réalise
une premiére étape en 1890 quand I'Université Victoria se joint a
I’'Université de Toronto (elle déménage a Toronto en 1892),
bientdt suivie par le College Trinity (1904) et le Collége Saint-
Michael (1910). L’Université Queen coupera ses liens avec les
presbytériens en 1912, mais elle n’entrera pas en fédération avec
I'Université de Toronto. Ce type de fédération constituera un
précédent pour plusieurs autres universités ontariennes. En 1906,
le gouvernement donna suite au rapport d'une commission royale
créée 'année précédente en établissant pour I'Université de
Toronto un Conseil des gouverneurs, modéle qui aura aussi une
grande fortune dans le monde universitaire de I'Ontario.
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Durant les cinquante années suivant la Confédération, peu de
nouvelles institutions naquirent. Les deux principales exceptions
eurent un caractére régional plus qu'une dimension religieuse:
'Université Western en 1878 (a London) et I'Université McMaster
en 1888 (a Hamilton). Le gouvernement n’accorda aucune autre
charte entre 1881 et 1913%. A cette date, il dota d’une charte
I'Evangelical Lutheran University, puis, en 1914, le College du
Sacré-Coeur, et, en 1916, le Wycliffe College. La multiplication
des chartes universitaires ne surviendra qu’aprés la Deuxiéme
Guerre mondiale. En effet, la législature ontarienne adoptera
cinquante-deux lois universitaires durant les années 1951-1964.
C’est I'époque de la fondation de la Laurentienne (1960) et de
plusieurs autres universités.

En 1940, cinq universités délivrent des diplémes, mais deux
d’entre elles {Ottawa et McMaster) ne recoivent pas de subven-
tions. En 1960, on compte douze institutions publiques qui don-
nent des diplémes. Jusqu’en 1951, le gouvernement provincial
ne disposait d'aucun mécanisme pour traiter avec les universités.
Pourtant, la Législature provinciale accorde des subventions
annuelles a I'Université de Toronto depuis 1901 et aux universités
Western et Queen depuis 1915. L’arrivée sur scéne des univer-
sités Carleton, Ottawa et McMaster amena le gouvernement onta-
rien, en 1951, & nommer un consultant a temps partiel. A la mort
de ce dernier, en 1956, deux autres universités faisaient partie du
systéme provincial: I'’Assomption (Windsor) et Waterloo, portant a
huit le nombre d'universités provinciales. Aprés 1956, un comité
de cadres supérieurs conseillait le gouvernement en matiere
d'université. En 1961, onze universités recoivent des fonds
publics. Le gouvernement créa a ce moment un Comité consul-
tatif des affaires universitaires, présidé par John Robarts, le minis-
tre de 'Education. Enfin, au début de 1964, le gouvernement éta-
blit un ministére des Affaires universitaires dont le titulaire est
W.G. Davis. En 1965, quatorze universités regoivent des fonds
publics’’. Le temps mis & créer des structures gouvernementales
pour les universités témoigne a la fois de la marginalité des institu-
tions universitaires avant les années soixante et de I'importance
accrue des universités a cette époque.

En Ontario frangais, toutes les institutions d’enseignement
supérieur sont privées jusqu’en 1960. A ce moment, la nouvelle
Université Laurentienne, officiellement bilingue, accéde aux
subventions gouvernementales. I'Université d'Ottawa obtiendra
le méme résultat en 1965. Avant ces dates, tout I'enseignement
supérieur en francais, tel qu’il est, se donne dans des institutions
privées. Dans la présente discussion, les termes de «collégial» (pre-
mier cycle), d’universitaire et de supérieur sont interchangeables.
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Dans le contexte ontarien, le mot «secondaire» ne comprend que
la partie entre le cours primaire et le collégial, alors qu’il désignait
au Québec tout le cours classique, entre le primaire et la fin du
baccalauréat. Pour les deuxiéme et troisiéme cycles (maitrises et
doctorats), seule I'Université d’'Ottawa a offert des programmes
en frangais dans certaines disciplines.

Néanmoins, la politique provinciale de ne pas accorder d’aide
aux institutions confessionnelles d'une part et les fardeaux finan-
ciers écrasants des universités confessionnelles d’autre part con-
duiront a une déconfessionnalisation des universités ontariennes
dans les années 1960, condition a remplir pour obtenir des
subventions provinciales®. Le développement du réseau universi-
taire commence donc au XIX® siécle dans les institutions confes-
sionnelles. Il se poursuit aujourd’hui dans les seize universités
reconnues.

2 — Des débuts difficiles (1848-1901)

En simplifiant, on peut reconnaitre trois périodes dans !'histoire
de I'enseignement supérieur en Ontario frangais. Premiérement,
le XIX® siécle correspond a une phase d’anglicisation, voulue par
une partie du clergé catholique. Il conduira les deux institutions
collégiales de I'Ontario francais, a Ottawa et & Sandwich, du bilin-
guisme & l'unilinguisme anglais. Une deuxiéme période, entre
1900 et 1960, correspond a la grande phase d’expansion des
colleges classiques dans le Canada francais. Enfin, la période con-
temporaine, marquée par 'intervention croissante du gouverne-
ment provincial, favorise I’expansion d’institutions bilingues:
'Université Laurentienne et I'Université d’Ottawa d’abord, puis le
College Glendon de I'Université York.

Deux facteurs ont scellé le destin du postsecondaire francais en
Ontario: d'abord le désintéressement historique du gouverne-
ment ontarien jusqu’a une époque toute récente, ensuite la politi-
que provinciale de ne pas financer I’enseignement collégial
confessionnel. Parce que le gouvernement n’offre pas d’enseigne-
ment supérieur en francais, les Franco-Ontariens se dirigent exclu-
sivement vers les institutions catholiques, et parce gqu’elles sont
catholiques, ces institutions ne recoivent pas d’aide du gouverne-
ment. Donc le gouvernement provincial, avant 1960, n’a aucune-
ment aidé le postsecondaire en francais®.

En effet, c’est dans le giron exclusif des institutions catholiques
qu’a évolué tout I'enseignement postsecondaire frangais en Onta-
rio jusqu’en 1960. Du reste, ce lien entre I'enseignement, la lan-
gue et la religion s'exprime a tous les niveaux du systéme scolaire
{qui est lui-méme le fruit d'un systéme). Au primaire, les écoles
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séparées (catholiques) sont les seules, a toutes fins utiles, a donner
des cours en francais, jusqu’a récemment. Les nombreuses écoles
privées et les colleges catholiques sont jusqu'en 1969 les seules
institutions a faire un enseignement secondaire en francais. Enfin,
au niveau supérieur, les colléges classiques et les universités
confessionnelles seront les seules a dispenser un enseignement en
francais avant les années soixante. Ces faits d histoire expliquent,
encore aujourd hui, la force des liens entre la langue et la religion
en Ontario frangais.

L’influence du clergé ne résulte pas d’'un coup de force. Pour
des raisons qui ne dépendaient pas que de lui, il s’est trouvé seul
en mesure de fournir aux Franco-Ontariens des services d’éduca-
tion qu'aucun autre groupe n'aurait pu donner. Eut-il accepté
qu’il en fut autrement? Il est évident que sans les communautés
religieuses, |'enseignement en francais aurait disparu en Ontario
depuis longtemps. S’il est vrai que le pouvoir, dans les sociétés, ne
s’explique pas par le dévouement, il n’en reste pas moins que le
clergé a joué ici un role significatif dans I'éducation. L’explication
de cet important phénoméne culturel reléve de différents facteurs:
le financement que les communautés religieuses sont les seules a
pouvoir supporter, le pouvoir gu’elles ont de recruter ailleurs (sur-
tout au Québec) une main-d’oeuvre compétente et peu coliteuse,
I'encadrement religieux qu’elles apportent, I'absence d’alternative
véritable.

L’alliance entre la religion et la culture, si forte dans la premiére
moitié du XX siécle, se renforca avec la canadianisation des com-
munautés religieuses arrivées de France au milieu du siécle précé-
dent. Mais cette collusion manquait encore de force a la fin du
XIX® siécle comme le démontre thistoire de I'enseignement post-
secondaire en francais.

En 1860, deux institutions offrent un enseignement supérieur
en francais: le college de Bytown, fondé a Ottawa en 1848, et le
college de I'Assomption, fondé a Sandwich en 1857. En moins
d’'une génération, elles auront I'une et l'autre abandonné leur
bilinguisme initial en faveur d’un régime scolaire unilingue anglais.
Dans les deux cas, ce sont des communautés récemment arrivées
de France — les oblats a Ottawa et les basiliens & Sandwich — qui
dirigent ces colléges. Car en Ontario, le catholicisme missionnaire
veut se donner un visage anglophone. Puisqu’ils tentent de
s'intégrer a leur nouveau milieu, les missionnaires ne se pergoi-
vent pas d’abord comme les défenseurs des institutions
canadiennes-francaises, préoccupation secondaire a leurs yeux.

Le college de Bytown (1848-1866). Arrivés au Canada en
1841 a la suite des démarches de I'évéque de Montréal, Ignace
Bourget, les oblats acceptent en 1844 d’envoyer des péres a
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Bytown pour prendre trois charges pastorales: la mission auprées
des Amérindiens, la mission des chantiers et la paroisse de
Bytown. Bourget avait convaincu son collegue de Kingston de
leur confier ce travail, laissant déja entrevoir qu'ils pourraient
bient6t fonder un collége grace aux ressources qu'ils sauraient
aller chercher en France et dans leur communauté. Leur réle a
Ottawa méme, dans I'Outacuais et dans le reste du pays, ne va
pas_cesser de s’accroitre pendant un siecle®.

A la sortie du canal de Rideau, le petit village de Bytown régne
a cette époque sur I'empire de la coupe du bois dans la vallée des
Outaouais. La future capitale du Canada ne comptait encore que
7 000 habitants, dont 5 000 catholiques. A une époque ou
I'Eglise catholique s’organisait en créant plusieurs diocéses, I'évé-
que Bourget réussit en 1847 a faire établir le nouveau diocése de
Bytown. Il surmonta la réticence du supérieur des oblats, Bruno
Guigues. qui devint le premier titulaire du nouveau diocése. L.'an-
née méme de sa consécration comme évéque, en 1848, Guigues
annonce aussitét I'ouverture d'un collége pour garcons. Pour réa-
liser ce projet, le nouvel évéque compte sur l'aide et la générosité
des oblats francais qu'il sollicite. La prédiction de Bourget se
réalisait™.

Quand il ouvre ses portes le 26 septembre 1848, le College
Saint-Joseph de Bytown est une institution de niveau secondaire.
Le besoin d'une telle école pour les garcons se faisait grandement
sentir car les religieuses arrivées en 1845, les soeurs Grises.
offraient ce cours aux filles. Le collége deviendra l'aimant sur
lequel plusieurs autres institutions viendront s’appuyer: une école
élémentaire pour garcons. un petit séminaire destiné a former un
clergé local.

Pour asseoir le projet sur des bases plus solides. Bruno Gui-
gues demande la constitution du collége en corporation civile. Un
projet de loi. en 1849. constitue le College de Bytown. Parce que
ses démarches pour obtenir des fonds ne réussissaient pas, |'évé-
que Guigues tente également. en 1852, d’affilier le college a la
nouvelle université provinciale, I'Université de Toronto. Mais la loi
de 1853 laisse tomber I'article prévoyant ' affiliation des colleges.
L'affiliation n'eut pas lieu, mais le recteur du College de Bytown
devint un sénateur de I'Université de Toronto: la loi de 1854
nommait le principal de Bytown membre doffice du Sénat de
I"'Université de Toronto. Il siégea plusieurs années. mais sans
beaucoup d’assiduité®.

Parce qu'il a dirigé le college presqu’une trentaine d'années,
Henri Tabaret mérite dans un sens le titre de fondateur du college
Saint-Joseph”. Cet oblat. d'abord envoyé au Canada pour refaire
sa santé, a profondément influencé les débuts de la nouvelle insti-
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tution. En 1853, Guigues le nommait a la direction du college-
séminaire qui manquait de tout: argent, professeurs, locaux.
Tabaret surmonte ces difficultés et influence grandement la
période de formation de la nouvelle institution. Il prend la direc-
tion du college entre 1853 et 1864. Nommé provincial des oblats
dans 'est du Canada entre 1864 et 1867, il sera par la suite dési-
gné recteur de la nouvelle université (1867-1874), directeur des
étudiants (1874-1877) et & nouveau recteur jusqu’a sa mort
(1877-1886). Dans le monde universitaire du XIX® siecle, Taba-
ret, L.P. Paquin et J.B. Balland introduisirent & I'Université d’Ot-
tawa des programmes qui passaient pour innovateurs et éclairés
parce qu’ils favorisérent, dans les années soixante-dix et quatre-
vingt, un renforcement des sciences et des mathématiques et la
spécialisation des professeurs dans une seule matiére*.

D'abord logée dans une maison en bois a trois étages. dans le
jardin de I'évéché. l'institution, sous la direction successive des
peres Chevalier, Mignault et Gaudet, ne comptait au début
qu’une poignée de professeurs. En 1853, le nouveau directeur.
Tabaret, occupe un nouveau batiment en pierre que Guigues a
fait ériger & I'angle des rues Sussex et de I'Eglise (Guigues aujour-
d’hui). Finalement, en 1856, le college déménagera dans un nou-
vel édifice construit sur la Céte-de-Sable (rue Wilbrod), ot un
paroissien a légué un terrain pour la construction d'un college”.
Par la suite, des ailes nouvelles viennent s’ajouter en 1863, 1875
et 1884. Tous ces édifices disparaissent lors du grand incendie de
1903 quand !'université succombe aux flammes.

Au début, le college dispose de trés peu de ressources. Mais le
nombre d’éléves augmente assez vite. Inspiré des programmes
dans les colleges de Joliette et de 'Assomption, le programme
s'étale sur huit années. Dés les premiéres années, les finissants
sont admis & Toronto et a Montréal. Les classes sont divisées en
trois cours: classique, spécial et préparatoire. On fait les cours
simultanément en frangais et en anglais. En 1856, le college
compte une dizaine de professeurs et environ 130 8léves. Deés
1852, I'évéque Guigues avait proposé aux oblats de prendre
officiellement la direction du college. Il fait de nouvelles offres en
1856 et elles sont acceptées. Guigues acceptait de payer la moitié
de I'agrandissement nécessaire du collége. Les oblats acceptaient
la direction du college et recevaient les propriétés de la Céte-de-
Sable. Aussi, I'évéque promettait de ne pas laisser d’autres collé-
ges s'installer dans son diocése. Cette entente libéra le nouveau
diocése d'une charge qu'il pouvait difficilement supporter. Parce
qu'elle est bilingue, I'institution attire des étudiants des deux par-
ties du Canada-Uni®.
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En 1857, la reine Victona fit de Bytown la future capitale du
Canada-Uni et rebaptisa le village du nom d'Ottawa. Suivant cet
exemple, le College de Bytown devint en 1861 le College d'Ot-
tawa. Quelques années plus tard, les colonies britanniques
formérent le projet d'une Confédération et choisirent Ottawa pour
capitale du nouvel Etat. Le gouvernement canadien s’installe
dans cette ville en 1866, a la veille de la mise en oeuvre du projet
confédératif. Cette présence fédérale attirera dans la ville plusieurs
politiciens et fonctionnaires. lls formeront le noyau d’une nouvelle
élite franco-ontarienne et donneront a Ottawa le réle de capitale
de I'Ontario francais. Ce milieu favorisera I'expansion de |'ensei-
gnement francais dans I'Est.

Ces divers facteurs expliquent deux événements: d'abord la
transformation, en 1866, du College d’Ottawa en Université d'Ot-
tawa, possédant une charte lui conférant de grands pouvoirs de
délivrer des diplémes universitaires®, et deuxiémement I'émer-
gence d'une élite de langue francaise & Ottawa.

A l'époque du pére Tabaret, I'Université d’Ottawa offrait deux
programmes: le cours commercial et le cours classique. Le pre-
mier, selon la pensée de Tabaret, devait servir de préparation au
second «afin que I'éléve qui ne poursuivrait pas ses études jusqu’a
leur terme ne se trouvat pas, en quittant I'institution, incapable de
gagner sa subsistance et ne devint pas un déclassé»*.

Le college pratique au début un bilinguisme intégral. Selon
I'évéque Guigues, I'institution devait offrir les mémes services aux
deux communautés, francaise et irlandaise. «A I'origine, les éleves
se groupent dans les classes sans distinction de nationalité,
d’aprés leur degré de connaissances. L’avant-midi, |'enseigne-
ment se donne anglais; I'aprés-midi, en francais. Et chaque enfant
traduit les classiques dans sa langue maternelle»*. Ce régime
«bilingue» dure de 1848 a 1874. Guigues et les autorités du
college ne cessent de réclamer des sujets qui parlent I'anglais: «Le
pauvre fondateur se fera harceler toute sa vie durant sur ce chapi-
tre des sujets anglais indispensables au colléege», ce qui n’était pas
une chose facile®. Tabaret écrivait: «ll ne faut pas oublier que
nous sommes dans le Canada anglais et en présentant un sujet
anglais le nombre des éléves serait du double. Ajoutons que les
anglais se proposent de batir eux-mémes un autre collége»®.

[ 'Universitée d’Ottawa (1866-1901). A la veille de la Confé-
dération, le College d’ Ottawa accueille environ 150 étudiants.
Depuis une trentaine d'années, plusieurs universités ont vu le jour
dans le Haut-Canada. Chaque confession religieuse tient a possé-
der sa propre institution supérieure. Animé par les mémes senti-
ments que les autres chefs religieux, Bruno Guigues avait fondé le
college de Bytown, Malgré I'existence d'une «université provincia-
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le» a Toronto, dont une des fonctions importantes était de délivrer
des diplémes universitaires, diverses institutions religieuses
avaient acquis le statut d’université: Victoria, Trinity, Queen’s,
Regiopolis.

Ainsi, un réseau d’enseignement universitaire se constituait en
Ontario a I’époque du régime d’Union, entre 1841 et 1867.
Devenu supérieur des oblats, Henri Tabaret avait nommé a la
direction du college un oblat nouvellement arrivé d’lrlande, le
pére Timothy Ryan. Les oblats avaient tenté en 1862 d’obtenir
une affiliation & I'université provinciale de Toronto. Mais I'échec
de cette tentative conduisit le college dans une autre direction: on
entreprit en 1866 des démarches pour obtenir une charte univer-
sitaire. Le 25 juin 1866, le college dépose devant I'Assemblée
législative du Canada-Uni une requéte a cette fin®.

En 1866, le monde politique canadien se prépare au nouveau
régime confédératif. La création de la province de I'Ontario, dont
la compétence s’étendra au domaine de I'éducation, fait craindre
au clergé catholique une situation moins favorable a I'avenir.
C’est pourquoi le Collége d'Ottawa tente d’agir vite afin de profi-
ter du grand nombre de députés canadiens-francais dans le Parle-
ment du Canada-Uni.

Quelles intentions animent alors les autorités du College d’Ot-
tawa quant aux services & donner a la communauté de langue
francaise? Dans sa requéte de 1866, le collége fait valoir le role
qu’il joue dans la capitale, dans I'est du Haut-Canada et auprés de
la population canadienne-francaise. Ce document fait surtout
jouer 'argument de I'importance de I'éducation supérieure pour
la région et pour les deux races, «en insistant particuliérement sur
la population catholique et canadienne-frangaise»*’. Selon les sou-
venirs laissés par le pére Joseph-Théophile Lavoie, I'intention
était alors la suivante:

Mais nous voulions une charte universitaire pour le college
d’Ottawa ol ['enseignement était bilingue et dont consé-
quemment bénéficieraient les Canadiens-francais trés nom-
breux déja dans la région d'Ottawa, et aussi les éléves de
langue anglaise... Il s’agissait... d’'une charte qui permettrait
de placer sur un pied d’égalité les deux langues anglaise et
francaise™.

Le document soumis en 1866 déclarait encore:
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Le College d'Ottawa est particuliérement important dans
cette partie du pays pour la nombreuse population francaise
qui, sans lui, serait en une certaine mesure privée des avan-
tages d’une éducation supérieure®.

L’ Assemblée législative discuta du projet de loi durant le mois de
juillet 1866. Les membres conservateurs, George-Etienne Cartier
en téte, s’opposérent d’abord au projet. Cette opposition décou-
lait du principe que le gouvernement ne devrait permettre que
I'établissement, pour chaque confession religieuse, d'une seule
institution universitaire. Or les catholiques, justement en 1866,
venaient de recevoir une charte universitaire pour le college de
Regiopolis & Kingston. Heureusement pour Ottawa, I'Opposition
libérale, plus sympathique, préta !'oreille. Grace a I'appui du chef
des réformistes, Antoine-Aimé Dorion, et de Letellier de Saint-
Just, les réformistes donnérent leur appui au college. Aprés
I'adoption du projet de loi par 'Assemblée législative et par le
Conseil législatif, une loi sanctionnée le 15 aot 1866 établissait
un sénat académique habilité a délivrer des grades universitaires®.

Dans !'est de I'Ontario, le nombre de Canadiens frangais ne
cesse d'augmenter. La fonction publique et la vie politique en atti-
rent plusieurs vers Ottawa alors que le mouvement de colonisa-
tion, attisé par le clergé catholique et 'évéché, fait croitre rapide-
ment la population de langue francaise dans les comtés
avoisinants de Prescott et de Russell. La nouvelle université d’Ot-
tawa tente de répondre aux besoins d’éducation de cette popula-
tion. C'est le travail auquel s'applique le pére Tabaret entre 1866
et 1874%,

Mais le bilinguisme de I'Université d’Ottawa demande beau-
coup d’efforts. Les oblats ont le souci d’adapter le collége & son
milieu, lequel devient de plus en plus anglophone. lIs offrent le
cours commercial (pour les professions industrielles et commer-
ciales) et le cours classique (pour les professions libérales): on
enseigne en francais I'avant-midi et en anglais I'aprés-midi. Deux
cours différents et deux langues. En arrivant au Canada en 1844,
les oblats ne parlaient pas I'anglais, ce qui avait souvent géné leurs
premiers efforts missionnaires. Cette déficience, par exemple,
avait causé des ennuis au pére Telmon quand il était arrivé dans la
paroisse de Bytown. Ainsi, les supérieurs canadiens des oblats ne
cessent, dans les années suivantes, de réclamer la venue d’oblats
irlandais pour s’occuper de la population de langue anglaise.
Dans le méme esprit, le collége recoit des étudiants provenant des
deux groupes linguistiques.

Sous le supériorat de Timothy Ryan (1864-1867), «I'un des
premiers parangons de la cause irlandaise chez nous»*, Tabaret
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avait résisté aux tentatives d’éliminer le francais. Devenu lui-
méme recteur (1867-1874), il sera pourtant a I’origine d’une
profonde transformation. Le cott des programmes, la majorité de
langue anglaise, I'obligation d’abandonner une des langues d’en-
seignement, tout cela allait forcer Tabaret a céder sur ce point. Il
est question dés 1872 d’une grande transformation des program-
mes: Tabaret est un grand éducateur, il veut mettre I'enseigne-
ment du college a la page. Le nouveau plan d’études s'élabore a
partir de 1872%. Les opinions sont partagées: «les Francais favori-
sent 'anglais, tandis que les Canadiens désiraient conserver les
deux langues»*.

«Le grand dérangement de 1874», selon la terminologie utili-
sée plus tard par Georges Simard o.m.i.. allait tout bousculer. La
transformation se produit dans I'interrégne qui suit la mort de Gui-
gues, qui avait tant lutté pour empécher que la population
canadienne-frangaise de I'Est ontarien ne fasse partie de la pro-
vince ecclésiastique de Toronto, ce qui I'aurait vouée a I'anglicisa-
tion certaine. Sur «la tombe & peine fermée du premier évéque»*
et alors que son successeur, Thomas Duhamel, n'avait pas encore
pris la direction de son dioceése, I'université éliminait I'enseigne-
ment en frangais.

Puisque le nombre des étudiants ne suffit pas pour justifier
d’offrir les programmes dans les deux langues, on décide que tout
s'enseignera en anglais seulement. e pére Tabaret, auteur de
cette réforme, raisonne que si le cours est en francais, les Irlandais
refuseront de venir et iront dans les écoles protestantes. Mais si le
cours est en anglais, ils resteront. Quant aux Franco-Ontariens, ils
ont la possibilité d’aller étudier dans les nombreux colléges classi-
ques du Québec. Tabaret prit le parti du plus fort: la majorité des
étudiants est alors anglophone®.

La grande réforme de 1874 s’inscrit dans un dessein audacieux
de modernisation de I'enseignement pour mieux I'adapter a la
jeunesse d’ici. Tabaret propose un nouveau plan d’études, une
réforme majeure inspirée par la volonté nette de mettre I'ensei-
gnement au pas de ce qui se faisait ailleurs en Amérique du Nord,
par exemple & Toronto, de 'ouvrir aux découvertes récentes,
d’affecter des professeurs spécialisés dans chaque discipline.
Méme aux étudiants du cours commercial, Tabaret veut donner
une bonne formation de culture intellectuelle et en sciences natu-
relles. Dans le cours classique, quatre langues (grec, latin, anglais
et frangais) s’'imposent a tous. Désormais, les sciences et les
mathématiques feront partie du cours classique?’. Mais cette
réforme va coiiter cher. Comment l'introduire dans une institution
bilingue?



30 Revue du Nouvel-Ontario 7

La direction de I'université élimine I'enseignement en francais
en 1874. A partir de ce moment, le «cours commercial» se donne
entiérement en anglais. Mais dans le «cours classique», Tabaret
autorise le bilinguisme et permet qu’on traduise les classiques en
francais. Cette tolérance dure jusqu’en 1878, quand 'annuaire de
I'Université d’Ottawa déclare: «<Dorénavant les classiques grecs et
latins seront traduits, non plus en anglais et en frangais, mais uni-
quement en anglais. Il va sans dire toutefois qu’une attention spé-
ciale sera donnée a I'étude de la langue et de la littérature frangai-
se» (Annuaire 1878). Les derniers vestiges de I'emploi du frangais
disparaissent en 1878, aprés I'arbitrage d’un différend par un pére
oblat (le pére Antoine), nouvellement arrivé au Canada®.

Ainsi, le besoin de spécialisation, 'amélioration de I'enseigne-
ment, le manque de ressources ont conduit a I'inéluctable conclu-
sion: il vaut mieux enseigner en anglais pour tout le monde. L’en-
seignement supérieur en frangais vient alors de disparaitre de
'Ontario. Il faudra deux autres décennies pour qu’il reprenne vie.

Pour I'Université d’Ottawa, la prochaine étape survient en
1889 quand elle recoit une charte canonique. Ce titre d’université
catholique sera longtemps la premiére gloire de I'Université d’Ot-
tawa. Jusque dans les années 1960, les facultés théologiques de
I'Université restérent les plus éminentes, les plus fortes, I'objet de
la plus grande préoccupation des administrateurs de I'université,
alors que les autres domaines, privés d’aide par le gouvernement
provmc1al restérent atrophiés.

Le régime anglophone imposé en 1874 durera jusqu’en 1901.
A la fin du XIX® siecle, I'Université d’Ottawa offre donc deux pro-
grammes: un baccalauréat et un cours commercial. En pratique,
le cours commercial, enrichi de latin et de grec, constitue les qua-
tre premiéres années du baccalauréat. Le souci de former une
partie de la jeunesse aux affaires et au commerce apparait dés
1849. Ce cours n’est pas celui des «<hautes études commerciales»,
mais une premiére formation dans le commerce. Au XIX® siécle, il
y aurait eu sept ou huit diplémés annuellement et plusieurs centai-
nes d'inscriptions. De 1849 a 1895, le méme préfet surveille le
cours classique et le cours commercial, mais aprés 1895, le cours
commercial dépend d’un préfet différent®.

Les institutions dans ['orbite d’Ottawa. Trois autres institutions
graviteront autour de I'Université d’Ottawa dés la fin du XIX® sie-
cle: le Scolasticat Saint-Joseph (pour la communauté des oblats),
le Grand Séminaire (pour la formation du clergé diocésain), enfin
le Juniorat du Sacré-Coeur.

Situé d’abord a Longueuil, le scolasticat des oblats déménagea
a Bytown (Ottawa) aprés I'ouverture du collége. Mais durant les
années cinquante, il ne semble pas y avoir de scolastiques puis-
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que I'on ne parle que des séminaristes. Les oblats en période de
formation, depuis 1849, se rendent & Montréal. Aussi bien les sco-
lastiques (oblats) que les séminaristes (futurs prétres séculiers)
participent & I'enseignement dans le collége. Le scolasticat se
trouve a Ottawa entre 1863 et 1878, mais & ce moment on décida
de sortir les scolastiques du college. On songea a Hull, puis a
Buffalo. Mais on décida finalement de rester a Ottawa. Pendant
plusieurs décennies, le scolasticat occupa une aile du college et
partagea ses locaux. Cette liaison intime dura jusqu’en 1883
quand on décida de construire un édifice a part, au sud-est de la
ville. Les nouveaux locaux ouvrirent deux ans plus tard; par la
suite, on considéra 'année 1885 comme la véritable année de
fondation du scolasticat™.

Apreés I'érection canonique de I'Université d’Ottawa en 1889,
les autorités de la Congrégation des oblats déciderent, en 1891,
d'intégrer les études des scolastiques a celles de I'université. Ainsi,
les étudiants scolastiques suivirent des cours a I'Université d’Ot-
tawa, université canonique ol on trouve des maitres «inspirés du
plus pur thomisme». L’institution compte quelques douzaines
d’étudiants”’.

La deuxieme institution qui gravite autour de I'université, c’est
le Grand Séminaire. Guigues I'avait ouvert dans I'évéché en
1849. Comme le scolasticat, le séminaire partagea longtemps les
mémes locaux que I'Université d'Ottawa. Aprés les premiéres
constructions, les séminaristes eurent droit & des locaux privés
(une chapelle, des chambres, des calles communes). Mais a la
suite de I'incendie de 1903, les séminaristes occupérent successi-
vement un local prété par les soeurs Grises (le Mont Saint-
Antoine), la maison du juge O’Gara (dans Ottawa-Est), enfin I'im-
meuble de la rue Wilbrod (aprés la reconstruction de la partie
centrale de I'université). Le séminaire fait partie intégrante de
I'Université «dont il est comme le sanctuaire et le coeur», au dire
d’un ancien recteur™.

Une troisiéme institution se greffa sur I'Université d’Ottawa: le
Juniorat du Sacré-Coeur™. Les juniorats (aussi appelés juvénats,
ou écoles séraphiques, ou écoles apostoliques) sont des petits
séminaires pour les communautés religieuses. lls correspondent
en gros au niveau secondaire. Cette institution renait au XIX® sié-
cle dans l'espoir de continuer les écoles monacales du Moyen
Age. Les oblats ouvrirent leur juniorat en 1871 a Lachine, dans le
noviciat de Notre-Dame-des-Anges. Mais en 1876, ils le transpor-
terent a Ottawa, dans un local de I'université. En 1891, le juniorat
s'installa dans un local a part. En 1893, on commenca la construc-
tion de I'édifice de la rue Cumberland, qui existe encore aujour-
d’hui, ol le juniorat déménagea en 1895. Cette maison se veut
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une pépiniére de vocations. Ses éléves suivaient tous leurs cours
au collége, en face, de I'autre c6té de la rue Laurier. Ils complé-
taient les mémes programmes que les étudiants de I'Université
d’'Ottawa. Au début du XX° siécle, le juniorat recevait une cen-
taine d’éleves par année™.

Le Collége de I'Assomption. En dehors d’Ottawa, deux autres
tentatives d’enseignement supérieur intéressent 'Ontario frangais
au XIX® siécle: le Collége de I'Assomption et le College Bourget
de Rigaud.

L’exemple du College Bourget est intéressant. Cette institu-
tion, fondée en 1850, a pris pour modéle le College de Joliette.
Elle a pour promoteurs la commission scolaire locale et le curé de
Rigaud. Joseph Desautels. Dirigé par les clercs de Saint-Viateur, le
college de Rigaud offre une «éducation secondaire commerciale
et classique». Si son cours commercial est «bilingue», son cours
classique vise plus particulierement la clientéle de langue
francaise. Au fait, le collége aspire & jouer un réle «national» vis-a-
vis la population de I'est de I'Ontario. Mais il s’agit surtout d'un
college commercial, bien que ses directeurs le percoivent comme
un «avant-poste de culture frangaise et chrétienne»>.

Completement isolé, le college cherchera a augmenter les
voies de communications vers Rigaud. 1l entreprendra de nom-
breuses démarches auprés du gouvernement québécois pour
obtenir un chemin de fer, ce que le premier ministre Honoré Mer-
cier finira par rendre possible. Le colléege a toujours attiré quel-
ques étudiants de I'est de I'Ontario, mais il n’est jamais devenu,
malgré ses espoirs, une institution importante pour les
Franco-Ontariens.

D'un plus grand intérét pour 'Ontario francais, le college de
I'’Assomption passa comme une trainée de poudre. La région du
Détroit est le berceau de 'Ontario francais. Une population de
langue francaise habite cette région depuis le milieu du XVIII® sie-
cle. Plus précisément, la plupart des Canadiens vivent dans la
région de Sandwich ol se trouve la paroisse de I'Assomption.
Depuis 1843, les jésuites ont repris la direction de cette paroisse
ol un des leurs, Pierre Potier, avait travaillé jusqu’a sa mort en
1781. Le jésuite Pierre Point s’occupe de la paroisse de I'Assomp-
tion depuis 1843.

Parmi les soucis du curé Point, I'éducation des jeunes figurait
en bonne place. Ses démarches avaient réussi a faire ouvrir une
école pour les filles par les Dames du Sacré-Coeur. Quatre reli-
gieuses arrivaient a Sandwich en 1852. Point souhaitait aussi
ouvrir une école pour les garcons. Dans ce dessein, les jésuites
donnent une partie du leur terrain au futur college. Mais la
paroisse doit assurer le financement du collége™.
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Passant outre aux difficultés, Point fait commencer les travaux
de construction du collége en 1855. Les obstacles, financiers sur-
tout, sont nombreux. Terminé en décembre 1856, le college
ouvre ses portes en février 1857. Il compte au départ soixante
externes et vingt-six pensionnaires. Le collége offre trois cours:
commercial, préparatoire et classique.

Malgré des débuts prometteurs, on ignore toujours qui prendra
la direction du collége. Le nouveau diocése de London, formé en
1856, avait pour titulaire Pierre-Adolphe Pinsonneault. Celui-ci et
I'évéque de Détroit souhaitaient que les jésuites prennent la direc-
tion du college mais ils manquaient de personnel et déclinérent. A
la rentrée de 1857, Pinsonneault renvoie les professeurs et les sur-
veillants laics. I confie I'enseignement & ses séminaristes. A la
méme époque, |'évéque rencontra a Toronto le supérieur des
prétres de Saint-Basile. Ce dernier offrit les services d'un pére
pour la haute direction du collége, offre que Pinsonneault accepta
aussitot.

L'évéque prit a cette époque plusieurs décisions arbitraires qui
minérent sa crédibilité. Il remplaca les soeurs du Sacré-Coeur par
les soeurs Grises de Montréal, qu'il déplace ensuite @ Amherst-
burg pour remplacer les soeurs de Saint-Joseph qu'il envoie a
Toronto. Le supérieur du collége quittera la direction pendant
'absence de I'évéque, parti @ Rome demander que les jésuites
prennent la direction du collége. A son retour, Pinsonneault
annonce que les jésuites prendront la direction du college. Mais
brusquement, il leur annonce en juillet 1859 qu’ils doivent quitter
Sandwich.

La décennie suivante apporta diverses transformations. Suc-
cessivement, aprés les jésuites, les bénédictins puis des laics
{Théodule Girardot et sa femme) prirent la direction de !'institu-
tion. Le nouvel évéque de London, Walsh, invita les basiliens a
revenir en 1870. Ceux-ci rouvrent le college en 1870 mais ils
n’enseignent qu’en anglais. lls assureront la direction du college
de I'Assomption jusqu’a 'acquisition d’une charte universitaire en
1953. Le college obtint des édifices nouveaux en 1875 et en
1883. L’institution donne des programmes pour donner, comme
a Ottawa, une formation commerciale et un cours classique. En
1890, ils ajoutent les deux derniéres années, la philosophie, du
cours classique. Bilingue au départ, le Collége de I'Assomption
devint donc rapidement une institution de langue anglaise.

A la fin du siécle, un «Etudiant en médecine» qui a visité
'’Amérique publie une Monographie aux Etats-Unis et dans 'On-
tario (Montréal, A.T. Lépine, 1892) ot il affirme qu’au college de
I'Assomption fondée par Pinsonnault: «Le collége, cette institution
si cheére au coeur du défunt évéque, est passé aux mains d’ecclé-
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siastiques irlandais, qui ont relégué a I'arriére-plan I'enseignement
du francais, préférant la langue des bourreaux de I'lrlande a celle
de la France catholique, de la France I'amie de toujours fidéle de
la Verte Erino.

En examinant le XIX® siécle, on peut donc constater que deux
institutions collégiales, a Ottawa et & Sandwich, ont vu le jour en
Ontario: le Collége Saint-Joseph d’Ottawa (Université d'Ottawa)
et le Collége de I'’Assomption & Sandwich. Bilingues au départ, les
deux deviennent en quelques années des institutions unilingues
anglaises.

3 — Le temps des colleges
classiques (1900-1960)

Au XX° siécle, le college classique reste dans le Canada
francais la forme dominante de ’enseignement supérieur””.
Créées au siécle précédent, ces institutions ouvrent la porte des
universités. Plus, le colléege classique incarne une société et ses
valeurs, il prépare ses élites. Puisant ses racines dans des traditions
européennes qui remontent a la Renaissance, le cours classique
ne connait aucun concurrent au Canada frangais avant les années
soixante.

Il n’existe en 1900 aucun enseignement supérieur francais en
Ontario. L’Ontario ne posséde alors aucun colléege de langue
francaise. Pour certains, cet état de choses va de soi. Ainsi, le rec-
teur de I'Université d’Ottawa pouvait, en 1898, publier dans
Canada. Encyclopaedia of the Country™ une histoire de son uni-
versité, tout décrire jusqu’aux activités sportives, sans méme faire
allusion au fait que cette institution, fondée par une communauté
francaise, avait donné des cours en francais jusqu’'en 1874. Le
recteur J. M. McGuckin (1889-1898) affirmait méme: «The Col-
lege of Ottawa had long been the leading educational institution
of English speaking Catholics when, by Brief, dated February 5th
1889, His Holiness Leo XIII, was pleased to raise it to the rank of a
Catholic University...»".

Le recteur McGuckin pouvait-il tout ignorer du revirement sur
le point de se produire? Car déja, a la fin du XIX® siecle, les auto-
rités de la communauté oblate se préparaient & reconvertir I'Uni-
versité d'Ottawa a son statut bilingue. On nomma d’abord un rec-
teur canadien-francais. Cette nouvelle orientation allait provoquer
de graves conflits entre les Canadiens frangais et les Irlandais dans
la région d'Ottawa.

La question de I'Université d'Ottawa (1898-1904). Le régime
d’enseignement anglais imposé en 1874 dura jusqu’en 1901. Le
régime de 1874 ne fit pas I'unanimité: plusieurs professeurs sou-
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haitaient le retour au bilinguisme. En 1888, le conseil général des
oblats jugeait qu'il fallait a Ottawa un collége francais et un college
anglais. Lors de la visite canonique de 1891, le visiteur indiquait
que I'Université n’était ni anglaise ni francaise, mais catholique.
En 1895, les oblats choisirent leur premier provincial canadien, le
peére Joseph Lefebvre: il voulut aussitét redonner a I'Université
d'Ottawa son caractére bilingue®.

Le recteur McGuckin étant malade, on lui avait trouvé en 1896
un vice-recteur dynamique, un jeune oblat, ancien de I'université
et professeur de littérature anglaise depuis 1894. Michael Fallon
partageait I'idée que I'Université d’Ottawa devait étre au service
des catholiques anglais du Canada. Trés tét, il s'était signalé par
des déclarations annoncant la disparition du francais et son rem-
placement a travers le monde par I'anglais®'.

Au début de 1898, on nomma un successeur canadien-
frangais au recteur McGuckin: Henri-Antoine Constantineau,
alors curé de la paroisse Saint-Joseph. Autre recteur, autre politi-
que. Sous sa direction, I'université reprit vite un visage francais, ce
qui déplut considérablement au vice-recteur Fallon. L université
n’étant pas assez grande pour accommoder & la fois Constanti-
neau et Fallon, on renvoya le vice-recteur qui devint curé de la
paroisse Saint-Joseph ot il put continuer a diriger le parti irlandais
de l'université dans sa lutte pour empécher I'université d’ensei-
gner en franqais.

Durant le rectorat de Constantineau (1898-1902), I'université
prit I'importante décision d’offrir désormais les programmes dans
les deux langues. En 1901, I'Université d’Ottawa décida donc de
restaurer 'usage du frangais dans I’enseignement. Un groupe
irlandais présenta alors aux autorités, ¢'est-a-dire au chancelier de
I'Université (I'archevéque Duhamel) et au supérieur des oblats,
un vigoureux mémoire alléguant que l'intention de Guigues, de
Tabaret, de la loi accordant la charte universitaire (1866) et du
pape lors de I'érection canonique (1889), que leur intention com-
mune avait été de créer une université catholique pour les anglo-
phones du Canada. Le document se plaignait du faible nombre
de professeurs ayant 'anglais pour langue maternelle a I'univer-
sité. Le «Mémoire irlandais» fit beaucoup de bruit. Il produisit a
Rome un effet certain qui obligea I'archevéeque Duhamel & se
défendre dans un long mémoire soumis en 1901,

L’abandon de I'unilinguisme anglais provoqua une vive dis-
sension entre les Irlandais catholiques, convaincus que I'Univer-
site d'Ottawa devait étre au service des anglophones catholiques.
D’autre part. I'archevéque Duhamel tenait a restaurer le bilin-
guisme de linstitution. La crise provoquée par ce changement
mettra en valeur des personnages comme |'ancien vice-recteur
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Michael Fallon. Evincé de I'Université d'Ottawa & cause de son
opposition a I'enseignement en frangais, il deviendra plus tard, en
1910, évéque de London o1 il deviendra I éloquent défenseur du
Réglement XVIIL

Duhamel imputait & Fallon la responsabilité de ces manoeu-
vres. En 1901, ses supérieurs avaient muté le turbulent Fallon a
Buffalo. Et les amis de I'ancien vice-recteur blamaient leurs adver-
saires pour ce départ. Le conflit, devenu public, se poursuivit dans
les journaux. Un nouveau recteur, Joseph Edward Emery, voulut
ménager la chévre et le chou en prenant trop facilement la cou-
leur de son dernier interlocuteur. Emery s’étant brouillé avec
Duhamel, on chercha un autre recteur. A cette occasion, le parti
irlandais fit campagne pour promouvoir la candidature de Fallon.
Mais en vain®', Une campagne persistante voulait faire de Fallon le
futur recteur mais I'opposition la plus forte a une telle nomination
venait de Duhamel.

Le tournant étant pris, I'Université d’Ottawa serait désormais
une institution bilingue & dominance francaise. Elle gardera ce
caractere jusqu’'a une époque récente.

L'Université d'Ottawa (1904-1965). En 1903, un incendie
détruisait les édifices de I'Université. A cette époque. I'Université
comptait prés de 400 étudiants, une cinquantaine de scolastiques
et environ 25 étudiants en théologie®'. Aprés I'incendie, on érigea
de nouvelles constructions sur les ruines de I'ancienne université,
rue Cumberland. Puis en 1914, on ajoutait une aile (a droite, sur
la rue Laurier)™. Lors de son soixante-quinziéme anniversaire. en
1924, I'Université comptait 800 étudiants.

Université catholique, Ottawa voit sa vocation en ces termes.
Elle considére que sa premiére fonction est de dispenser des
enseignements religieux. Ainsi ses facultés ecclésiastiques (théolo-
gie, droit canon et philosophie) sont au coeur de ses préoccupa-
tions. La faculté des arts comprend un enseignement «secondaire»
conduisant au baccalauréat, tandis que ['enseignement
«supérieur» comprenant le deuxiéme (maitrise) et troisiéme (doc-
torat) cycles ne recoit que la portion congrue. Au fil des années,
plusieurs écoles furent constituées. En fait, jusque dans les années
1940, cette institution fut avant tout «a small bilingual, liberal arts
college, racked by nationalist problems and maintainting rather
indifferent schools of philosophy, theology, and canon law».
Selon le méme auteur, «The years 1905-1920 were particularly
dismal», suivies d'une amélioration dans les années 1920 et de
progrés dans la décennie trente. En 1923, en pleine crise du
Réglement XVII qui interdit d’enseigner en frangais, I'Université
d’Ottawa fonde une Ecole normale pour la préparation d'ensei-
gants de langue francaise.
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A cause de sa charte universitaire, I'Université d’Ottawa
compta de nombreuses institutions affiliées ou associées. Ainsi,
plusieurs maisons d’enseignement se grefférent sur I'Université: le
Pensionnat de la Congrégation Notre-Dame et le Pensionnat
Notre-Dame du Sacré-Coeur d’Ottawa en 1911, le collége du
Sacré-Coeur qui s'affilie en 1916, le Couvent Notre-Dame du
Rosaire en 1919, I'Académie d'Youville en 1917, le Pensionnat
Notre-Dame de Lourdes d'Ottawa en 1920, 'Académie Saint-
Joseph en 1922, I'Académie du Sacré-Coeur de Hawkesbury en
1923. Clest dire la place de cette institution®.

L'Université d’'Ottawa se transforma durant les années 1930.
En 1933, une nouvelle charte réorganisa I'université pour lui don-
ner un gouvernement bicaméral® et lui reconnaitre le droit de
délivrer des diplémes dans tous les domaines. L'Institut de philo-
sophie voit le jour en 1934. Puis, en 1937, le Séminaire Saint-
Paul accueille le jeune clergé en formation. Suivent ensuite, en
1950, I'lnstitut de Missiologie, et, en 1957, I'Institut de Pastorale,
ces deux faisant partie de la faculté de théologie. Le programme
des arts est réorganisé en 1932, puis on ajoute en 1935 un bacca-
lauréat en science et un autre en commerce. Depuis 1935, la
faculté des arts donne des maitrises et des doctorats. Quant aux
départements divisés selon les matiéres, c’est une pratique qui se
généralisa en 1957. Dans les années 1930 et 1940, plusieurs
autres programmes s’ajoutent: la bibliothéconomie, la psycholo-
gie, I'éducation physique. L’école de médecine nait en 1945 et
devient une faculté en 1962, au méme moment ou se forme la
faculté des sciences. En 1953, on ouvre un cours de droit québeé-
cois, suivi du droit ontarien en 1957%. Cette liste reste incompleéte
d’une part, et tous ces programmes ne sont pas disponibles en
francais d’autre part.

Mais I'Université d’Ottawa conserva son caractére d’université
catholique ne recevant pas de subventions pour ses programmes
{(sauf la médecine). La fondation de I'Université Carleton, durant
I'aprés-guerre, lui crée cependant un concurrent dangereux qui,
lui, recoit des fonds de la province. A bien des égards, Ottawa est
une université québécoise en sol ontarien. Pourtant, c’est la seule
véritable institution universitaire de 1'Ontario francais avant les
années 1960.

Le College du Sacré-Coeur (1913-1967). Dans le Nord-Est, le
College du Sacré-Coeur est la seule institution de niveau postse-
condaire dans la premiére moitié du XX siécle. Pendant plusieurs
générations, ce collége classique forma une partie importante de
I'élite canadienne-francaise de sa région. Il attirait une clientéle
non seulement du nord-est de I'Ontario, mais aussi du nord-ouest
québécois.



38 Revue du Nouvel-Ontario 7

Pour des raisons de juridiction religieuse. la Grande Zone argi-
leuse appartient & I'archidiocése d'Ottawa. Historiquement, les
liens religieux. culturels et éducatifs de cette région s'orientent
assez naturellement vers Ottawa plutét que vers Sudbury. Dans
cette région, les étudiants qui poursuivent des études se dirigent
souvent vers Ottawa. On voit ici I'importance des réseaux reli-
gieux. Ces liens comptent parce que les curés sont les intermédiai-
res sur place. Gréce a leur soutien. parfois financier. mais surtout
au plan du recrutement, les institutions collégiales recoivent la col-
laboration indispensable pour pénétrer dans les communautés.

Les jésuites font du travail de mission dans le nord de I'Ontario
depuis les années 1840. En 1883, ils ouvrent la mission de Sainte-
Anne-des-Pins, pres de la gare de Sudbury. Le long des chemins
de fer, la colonisation progresse dans les décennies suivantes et,
en 1904, le diocése de Peterborough est amputé d’une partie de
son territoire qui deviendra le diocése de Sault-Sainte-Marie.
David J. Scollard devient titulaire du nouveau diocese qui, au
départ, ne compte que six prétres séculiers a coté d’une trentaine
de peres jésuites. Voila une situation qui explique le poids des
jesuites auprés du clergé local: pendant des générations encore,
les jésuites vont préter main-forte aux diverses paroisses du
diocese. lls ont donc un bon réseau de contact avec toutes les
paroisses francaises”.

Au début du siecle, de nombreuses démarches et lettres récla-
ment un college dans le Nord. En 1905, le supérieur des jésuites,
Edouard Lecompte, obtint de Scollard le droit d’ouvrir un college,
a la condition qu'il ne devienne pas «trop important» afin de ne
pas causer de conflit entre francophones et anglophones. Une
nouvelle requéte en faveur d'un college circule en 1909. Puis en
1910, les Canadiens francais réclament & nouveau un collége, ins-
titution que le clergé juge d'autant plus nécessaire que le nouveau
high school de Sudbury vient d’ouvrir ses portes en 1909. Enfin,
le supérieur des jésuites donne son accord au projet de collége en
1912 et la construction commence aussitét. Le premier recteur,
Gustave Jean, arrive de Saint-Boniface et les classes commencent
en septembre 1913". Un troisiéme étage s'ajoute a I'édifice initial
dés 1914 et toute une aile nouvelle est érigée en 1927. Ces cons-
tructions suffiront jusqu’en 1952 quand s'ajoute la derniére aile.

Avec un appui considérable du clergé, non seulement dans le
diocése de Sault-Sainte-Marie. mais aussi au Québec et méme
aux Etats-Unis, le college pourra continuer de croitre. Apreés la
construction des deux premiers étages du pavillon original, le
college accueille ses premiers éleves en septembre 1913. 1l recoit
94 étudiants. dont une vingtaine d’anglophones. L'évéque Scol-
lard a obligé les jésuites a donner un cours bilingue. Mais faute de
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personnel, on utilise les deux langues en classe. L'unilinguisme de
certains professeurs crée cependant une situation intenable et dés
1916, tout se donne en francais seulement. Les documents de
I'époque définissent ainsi le but du collége: «protéger la foi et la
langue des canadiens-francais. puiser I'enseignement classique
nécessaire a la préparation d'une élite»".

L'année suivante, en 1914, la Législature provinciale accorde
au collége une charte impressionnante: ce document reconnait au
college le droit «détablir et de maintenir des Facultés, des Colle-
ges universitaires, des Universités, des Observatoires, et d'autres
institutions équivalentes», en plus du droit de délivrer des certifi-
cats et des diplémes™ En 1920, le college compte 152 éléeves.
Devenu entiérement francais trois ans aprés son ouverture, le
college attire de plus en plus d'étudiants de langue frangaise. mais
la place manque. Le premier groupe de finissants, au nombre de
six. termine son cours classique en 1921-1922.

En 1916, le nouveau college s'affilie a I'Université d'Ottawa.
association qui durera jusqu’en 1927. Mais les relations sont diffi-
ciles entre les jésuites et les oblats. Les premiers finissants éprou-
vérent de la difficulté a se faire admettre dans les universités du
Québec et a I'Université de Toronto. Pour contourner cette diffi-
culté, le college demanda donc Paffiliation & I'Université Laval.
lien qui allait durer trente ans, jusqu'au moment ot le College du
Sacré-Coeur se transformera pour prendre le nom d'Université de
Sudbury. Peu apreés I'affiliation a Laval. le college négocia une
entente tripartite incluant I'Université de Toronto qui, moyennant
certains aménagements dans le programme du collége, prévoyait
la reconnaissance par Toronto des diplémes du collége.

Le changement d'affiliation semble avoir causé quelques fric-
tions. Un visiteur en Ontario écrivit méme dans Le Devoir du 8
juillet 1927 que cette nouvelle affiliation répondait au «besoin de
secouer le joug anglais». Ce commentaire provoqua une réaction
vive de I'oblat Georges Simard qui jugea ce commentaire «funeste
et contraire aux intéréts que I'on veut défendre». L oblat indigné
rappelle tous les sacrifices que I'Université d'Ottawa a consentis:
«Nous portons les marques des coups graves, sinon mortels, que
nous avons recus dans la mélée. Et nous serions des anglicisa-
teurs! Notre situation est telle parce qu'elle ne peut pas étre autre-
ment et parce que de tout temps, utiliser le présent en préparant
l'avenir a été la stratégie des esprits sages et prudents»™.

Le College du Sacré-Coeur offre donc un cours classique com-
plet conduisant au baccalauréat. Comme tant d'autres colléges
classiques. il abrite en méme temps diverses activités culturelles:
theatre. fanfares. On y trouve encore des groupes de l'action
catholique comme I'Avant-garde Saint-Stanislas et le Cercle
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Philippe-Landry. Plus tard, le clergé et la petite bourgeoisie locale
fonderont la Société historique du Nouvel-Ontario en 1942. Ces
quelques entreprises illustrent le leadership que le College. selon
ses moyens, joue dans la communauté franco-ontarienne du nord
de I'Ontario”™.

En 1941, le projet de fonder une université en utilisant la
charte du college est mis de 'avant. En 1944, le collége obtient
I'appui de 'ACFEO pour ce projet. Le député J.-Raoul Hurtubise.
députeé libéral & Ottawa. multiplie les démarches pour obtenir la
création de cette université. Une requéte officielle parvient a la
Législature de Toronto et le projet d'une université («University of
Northern Ontario») recoit aussi I'appui du maire de Sudbury et du
député local. Puis en 1945, le député Robert Carlin soumet un
projet a la Législature. Mais il avorte a cause de 'opposition des
trois députés francophones de la région d’Ottawa. Néanmoins,
l'intervention du député Hurtubise et de 'ACFEO ameénent ces
trois députés a supporter le projet. mais la défaite du gouverne-
ment Drew, le 22 mars 1945, empéche I'adoption de la loi".

L'idée de fonder une université refait surface en 1946 et en
1947, mais la création d'une commission royale d'enquéte (la
commission Hope) repousse le projet. Les pressions continuent
néanmoins. Bien que 'ACFEQO appuie le projet. les oblats sem-
blent alors s’y opposer. Les évéques du Nord, sauf I'évéque Louis
Rhéaume o.m.i.. donnent aussi leur appui. L'ancienne rivalité
oblat-jésuite est-elle & I'origine de ce différend? La querelle se
poursuivra encore plus tard quand une école normale naitra a
Sudbury en 1963.

Le juge Hope. comme plus tard le gouvernement, préférait
une université non-confessionnelle. Le principe d'une université
francaise et catholique se heurtait a de grandes difficultés. De leur
coté, les jésuites ne voulaient pas accepter une université non-
confessionnelle et ils promettaient que la future université accueil-
lerait les non-catholiques, méme les femmes™. La campagne pour
la création d'une université reprend en 1955, appuyée par les
chefs religieux. Cette fois, les oblats d'Ottawa tergiversent et n’ap-
puient pas carrément le projet. Les jésuites ont I'ambitieux projet
non seulement d’ouvrir une université. mais encore une école de
musique et de chant grégorien. une école de génie minier et fores-
tier. une école de commerce et d'agriculture.

La charte de 1914 accordait des pouvoirs trés étendus («établir
et... maintenir des facultés, colleges universitaires et autres institu-
tions équivalentes»). Mais on hésitait & invoquer le texte de la loi
pour agir. En fait. le gouvernement jugeait, dans les années qua-
rante, que cette clause, assez étrangement, n'impliquait pas le
droit de délivrer des dipléomes. Une décennie plus tard. cepen-
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dant. les avocats du gouvernement avaient accepté l'idée que la
charte de 1914 contenait tous les pouvoirs nécessaires pour don-
ner des diplémes universitaires. C’est ainsi qu’en 1957, le Colléege
du Sacré-Coeur changea son nom en celui de I'Université de
Sudbury™.

Le pére Alphonse Raymond. recteur, espérait alors ouvrir une
université francaise et catholique dans le nord de |'Ontario. Mais
la population francaise était clairsemée. 1l fallait donc créer une
institution bilingue. Les jésuites prennent donc en 1956 la déci-
sion d’ouvrir une université mais ils gardent leur intention secréte.
Aussi on retarde ['affiliation du college de Hearst afin de ne pas
compromettre 'autre projet des jésuites, la création d'une école
normale dans le nord de I'Ontario. Mais ce projet retarde et en
décembre 1956. Raymond envoie un communiqué de presse
annoncant la création d'une nouvelle université.

La Législature ontarienne adopte au printemps suivant un pro-
jet de loi qui établit clairement I'Université de Sudbury. technique-
ment le nouveau nom du College du Sacré-Coeur. Les premiéres
années de la nouvelle université furent difficiles. Confessionnelle.
elle ne pouvait recevoir de fonds du gouvernement. A cette épo-
que. des rivalités féroces opposaient le syndicat de Mine-mill aux
métallos. Dans ce conflit. des employés de I'Université de Sud-
bury prirent fait et cause pour les métallos. Mais la principale diffi-
culté resta financiére. En effet, le gouvernement provincial refusait
toujours de subventionner des institutions confessionnelles,
méme bilingues.

Le Séminaire de Hearst (qui deviendra le College de Hearst en
1959) existait depuis 1953. C'était a I'origine un séminaire pour le
diocése de Hearst. Dés la naissance de I'Université de Sudbury. le
College de Hearst en devint un collége affilié. en 1957. Son affilia-
tion a I'Université Laurentienne date de 1963. Mais il existait sur-
tout. & travers le nord de I'Ontario, plusieurs groupes anglopho-
nes qui voulaient fonder une université. Ces groupes étaient actifs
a North-Bay. a Sault-Sainte-Marie et & Sudbury. Comment
réconcilier tous ces groupes?™.

La seule solution était-elle de fédérer les divers projets? Arrivé
a Sudbury en 1958, le recteur Emile Bouvier méne les discussions
au nom de ['Université de Sudbury. Aprés de nombreuses réu-
nions. les groupes catholique, anglican et le groupe de I'Eglise-
Unie s'entendirent pour former une fédération non-
confessionnelle et bilingue. En juin 1959, les trois groupes
religieux demandent la création de la nouvelle université. Sans
attendre le résultat des discussions qui se font entre les catholiques
eux-mémes, Bouvier signe en septembre 1959 un protocole avec
les deux autres groupes religieux™. En faveur des francophones.
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I'entente prévoyait la non-confessionalité de 'université, le prin-
cipe de l'alternance dans les postes clés et le principe de I'égalité
entre les cultures francaise et anglaise.

Mais le projet ne fit pas I'unanimité dans la communauté
franco-ontarienne. Le président de TACFEO. Me Gaston Vincent,
s'opposa au projet qui, selon lui. se ferait au détriment des
Franco-Ontariens. Non seulement Vincent s’opposait au projet
d’entente. mais il accusait les jésuites, et notamment Bouvier, de
trahison & l'égard de la cause des Franco-Ontariens. Pour
I'ACFEQ, il fallait conserver le but initial du projet d’une univer-
sité: former une élite franco-ontarienne et continuer le travail du
College du Sacré-Coeur. Toutefois. le clergé catholique de la
région donna son appui au projet de fédération. Vincent mourut
sur I'entrefaite.

A Ottawa. le journal Le Droit voit cette solution de désespoir
comme «un pis aller que les autorités religieuses ont da accepter
devant le fait accompli»™. Camille [.’"Heureux du Droit s'inquiétait
du

caractére bi-culturel et bilingue de la nouvelle université
Laurentienne. Ce qui nous confirme dans cette opinion,
c'est que la semaine derniére on a précisé au comité des bills
privés a la Législature de Toronto, que le principe de dualité
des cultures et des langues SERA RESPECTE DANS LA
MESURE DU POSSIBLE. Or. I'expérience politique nous a
appris ce que vaut une telle garantie™.

Au départ, Bouvier avait cru que I'Université de Sudbury devien-
drait le college universitaire de qui reléverait toute I'administration
de la Laurentienne. En prévision de cette éventualité, on avait fait
constituer le college Lalemant. futur college catholique de la
fedération. Mais apreés de longues disputes, I'Université de Sud-
bury resta catholique et un collége universitaire indépendant fut
créé. Emile Bouvier devint le premier recteur de la nouvelle Uni-
versité Laurentienne. .

Au printemps de 1960, 'ACFEO dénonce a nouveau le man-
que de garantie de la culture frangaise dans la nouvelle institution.
[l manque dans le nouvel accord les garanties que Bouvier avait
données comme essentielles pour que I'Université de Sudbury
entre dans la fédération. Néanmoins, au printemps de 1960, la
Legislature sanctionne par une loi la fondation de la Lauren-
tienne. A la rentrée de septembre 1960, I'Université Laurentienne
donne ses premiers cours. De 1957 a 1964, I'Université Lauren-
tienne offre ses cours dans divers locaux de la ville et dans le
College du Sacré-Coeur qui continue d offrir les années prépara-
toires au premier cycle de l'université.
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Le seul autre événement qu'il convient de mentionner ici, c’est
la fondation de I'Ecole normale de Sudbury en 1963. Les jésuites
ont entrepris des démarches a cette fin depuis longtemps. Mais
leur volonté d'ouvrir une école normale dans le Nord se heurte a
'opposition de I'Université d'Ottawa ot se trouve la seule école
normale destinée & former les professeurs francais de I'Ontario.
Les démarches des jésuites aboutissent en 1963. A ce moment,
I'ACFEO menace de retirer sa promesse de 100 bourses si la nou-
velle école tombe sous le contréle de la Laurentienne. En fait,
I'Université de Sudbury garda. par l'intermédiaire d'un jésuite
placé a la téte de I'école. un contréle sur l'institution jusqu’en
1975, quand elle fut intégrée a la Laurentienne.

Depuis 1960, c’est du c6té de la Laurentienne qu’il faut suivre
I'évolution de I'enseignement supérieur en francais. Cet enseigne-
ment n'a pas vraiment dépassé le premier cycle, méme aujour-
d’hui. Mais au niveau du baccalauréat, la situation varie. Ces
questions touchant I'enseignement postsecondaire frangais en
Ontario appartiennent a |’ histoire contemporaine dont reléve
aussi la transformation de I'Université d’Ottawa.

L'Université d'Ottawa (1965). A Ottawa, on trouve au milieu
du siécle cing colléges classiques. Trois autres se trouvent a
I'extérieur (Sudbury. Hearst. Cornwall). Mais les cing colleges de
la capitale servent principalement au clergé. Trois de ces colléeges
sont destinés exclusivement aux futurs prétres: le juniorat des
oblats. le scolasticat des capucins et le petit séminaire diocésain.
Les filles n'ont accés qu’a un seul college, le Colléege Bruyere
dirigé par les soeurs Grises (le Couvent de la rue Rideau).

La ville d'Ottawa abrite aussi une autre institution religieuse, le
College Dominicain de philosophie et de théologie, une maison
de formation religieuse fondée a Ottawa en 1900. Les domini-
cains étant un ordre enseignant. leur collége, longtemps, visa prin-
cipalement a la préparation de leurs propres sujets. En 1909, le
college devenait le studium generale de la province Saint-
Dominique du Canada pour la formation des étudiants domini-
cains. Le collége recevait en cette méme année, 1909, une consti-
tution civile de I'Ontario. Le Collége n’obtiendra de nouvelles
lettres patentes qu’en 1967. 1l offrait un baccalauréat és art en phi-
losophie ou un baccalauréat en philosophie et en théologie.

A cause de son statut d'université confessionnelle. I'Université
d'Ottawa ne recevait pas de subventions réguliéres pour son fonc-
tionnement avant 1965. Elle avait, a titre exceptionnel, obtenu
des fonds pour la faculté de médecine, mais les autres facultés
dépendaient des ressources de la communauté des oblats. Depuis
1960. la nouvelle université bilingue de Sudbury, la Lauren-
tienne. recevait des subventions du gouvernement.
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La question de rendre publique I'Université d’Ottawa souleva
de grands débats a I'intérieur méme de la communauté des
oblats. Mais ceux-ci, comme les autres communautés du Canada
francais, manquaient de fonds. Elle allait bientét commencer &
perdre des effectifs. Le vingt-cinquiéme recteur, Henri [.égaré
{1958-1964) prépara les changements. Imitant les récents exem-
ples de McMaster et de I'Assomption (Windsor), I'Université d’Ot-
tawa allait faire peau neuve. Un plan de sécularisation est pré-
senté en 1963. Le successeur de Légaré fut Roger Guindon. Il
mettra en oeuvre le projet®.

Une loi ontarienne de 1965 créa une nouvelle université d Ot-
tawa, chrétienne et bilingue. et donna I'ancienne charte a la nou-
velle Université Saint-Paul qui, en fédération avec Ottawa, conti-
nuerait I'enseignement en théologie et en sciences religieuses.

Le mandat de I'Université d’Ottawa, contenu dans la loi de
1965, lui donnait une responsabilité particuliere de favoriser la
culture francaise.

Conclusion: la question universitaire

Les deux nouvelles chartes. a Sudbury (1960) et a Ottawa
(1965), inaugurent la période contemporaine. Toutes les institu-
tions postsecondaires récentes (les universités et bientét les collé-
ges communautaires) se caractérisent par leur_bilinguisme. Les
malins diront par leur manque de bilinguisme. A une époque ot
les écoles secondaires, publiques et francaises, n’existent pas
encore. la mentalité et les politiciens du début des années soixante
n'admettaient pas que la minorité culturelle puisse jouir de ses
propres institutions. Cette situation s’explique par les rapports qui
ont opposé le Canada francais et I'Ontario. par la place socio-
économique que les Franco-Ontariens occupent dans leur
province.

Durant les années 1960, le Canada subit d'importantes tran-
sformations, a la suite de la «évolution tranquille» au Québec
{1960-1966), la Commission royale d’enquéte sur le bilinguisme
et le biculturalisme (1963-1970), la loi des langues officielles
(1969). Méme le gouvernement ontarien emboite le pas de la
réforme: en 1968. il reconnait le droit des Franco-Ontariens a
recevoir en francais un enseignement secondaire dans des institu-
tions homogénes. L.e méme principe, toutefois, n'est pas étendu
au-dela du secondaire.

A la méme époque, les universités ontariennes ont connu une
trés grande expansion de leurs programmes, de leurs budgets et
de leur clientéle. Sortant & peine d’un régime d’exclusion (le man-
que de services scolaires publics en francais au niveau secondaire
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et universitaire), I'Ontario frangais peut difficilement profiter
efficacement de cette nouvelle situation. Son réseau d’enseigne-
ment universitaire est minuscule: il manque de ressources, il man-
que d’effectifs, il manque d’étudiants. C’est un probléme de
sociéte.

En dressant le bilan de I'enseignement postsecondaire en
Ontario francais au début des années 1960, on doit d’abord cons-
tater qu'il se résume a bien peu de choses. Aucun enseignement
technique ou professionnel n’existe en dehors des deux univer-
sités bilingues. Et encore. A Sudbury, I'ancien colleége classique
est devenu une université, mais ses programmes continuent de
n'étre que les cours de base dans les arts (et bien peu dans les
sciences). Tout cet enseignement se donne au premier cycle. A
Ottawa, la situation est un peu meilleure. On y trouve des pro-
grammes de deuxiéme et troisiéme cycles, mais principalement
dans les domaines religieux et dans les arts. Au niveau de la ges-
tion de ces institutions, on passe au début des années soixante
d’un régime de colléges classiques & un systéme d'universités
bilingues. Plus exactement, I'Ontario frangais abandonne un
réseau contrdlé par le clergé en faveur d'un régime laic. Pour une
société qui accede a I'université sans méme encore posséder
d’écoles secondaires publiques de langue francgaise, c’est une
lourde hypothéque.

La premiére caractéristique du systéme universitaire franco-
ontarien, c'est sa grande faiblesse. 1l se résume, a toutes fins utiles,
a trois institutions de taille inégale (Ottawa, Bruyére, Sacré-
Coeur). Les autres institutions sont exclusivement destinées au
clergé. De plus, les deux institutions d’Ottawa sont en grande patr-
tie au service d'une clientéle québécoise. L'Université d’Ottawa
ne s est jamais définie uniquement en fonction des Franco-
Ontariens: elle s’est donné pour mission de desservir une popula-
tion plus vaste, comprenant une partie du Québec, et les anglo-
phones catholiques. Pour certains, 'accession a un statut
d’université au sens plein des termes I'empéche de se consacrer
aux seuls Franco-Ontariens. Bien qu’on ne connaisse pas les chiff-
res exacts, il est certain que la proportion de la population franco-
ontarienne qui dépasse le secondaire représente des effectifs trés
petits.

Une premiére explication de ces carences, c’est I'absence
d'aide gouvernementale a I'enseignement en francais, au secon-
daire comme a l'universitaire. C’est pourquoi les communautés
religieuses ont tenu un réle palliatif. Parce qu'elles peuvent mettre
des enseignants et des enseignantes en service pour des sommes
trés modestes, les communautés religieuses sont les seules a dis-
penser un enseignement en francais aux niveaux secondaire et
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universitaire. C’est un régime de pauvres dont les suites dureront
longtemps dans les mentalités et dans les comportements.

Par exemple, le recrutement du personnel administratif et
enseignant se fera toujours en grande partie au Québec. Plongée
dans des institutions bilingues a une époque ot les communautés
religieuses se vident, la minorité franco-ontarienne ne sera pas en
mesure de remplir les postes créés dans les institutions bilingues.
Cette situation met en évidence un deuxiéme probléme. La pré-
paration d'une élite locale a fait peu de progrés en dehors du
monde clérical. Cette situation s'avére d’autant plus grave qu’elle
survient @ un moment ol le nationalisme québécois réduira le
Canada francais a ses propres frontiéres. Ainsi, la minorité franco-
ontarienne se trouvera fort dépourvue de moyens dans les institu-
tions bilingues. La baisse d'effectifs des communautés religieuses
(les oblats, les jésuites et les soeurs grises) met les nouvelles insti-
tutions entre les mains d’une nouvelle élite: le recrutement de
cette nouvelle direction déterminera en fait 'orientation des uni-
versités bilingues. A Sudbury, il faudra a peine quelques années
pour que le groupe franco-ontarien devienne trés minoritaire.
Dans ses structures, dans ses programmes, dans son personnel et
dans ses étudiants, la Laurentienne devint rapidement une uni-
versité a forte prédominance anglaise. A Ottawa, un processus
semblable se dessinait: il faudra vingt ans pour que la partie anglo-
phone de 'université devienne majoritaire.

Comment, dans de telles conditions, faire respecter les garan-
ties linguistiques? Placer I'enseignement universitaire de langue
francaise dans des institutions bilingues en I'absence méme d’éco-
les secondaires publiques, c’est une recette pour marginaliser |'en-
seignement en francais. Comment un leadership francophone
pourra-t-il émerger dans ces conditions? Qui souhaitera qu'il
émerge? La question se posera donc dans les prochaines décen-
nies: comment les nouvelles institutions répondent-elles aux
besoins de la communauté ontarienne de langue francaise?

Le réle de I'université ayant été défini par ses deux fonctions.
méthodologique et critique, c'est a la lumiére des résultats dans
ces deux domaines qu'il faut mesurer le rendement des univer-
sités bilingues. Comment vont-elles s’acquitter de cette responsa-
bilité a I'égard de I'Ontario francais? Quel sera leur role dans la
formation des élites, dans la transmission de la culture, dans la
formation des professionnels pour I'Ontario francais?

La question universitaire de I'Ontario francais, c’est de savoir
yuelles réponses les universités bilingues vont apporter a ce
probléme.
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Notes

1. La revue Liberté (no 158) a consacré son numéro d avril 1985 a la question
des «Universitaires». Parmi les diverses études de ce numéro. voir en particulier
Paul ZUMTHOR. «Du savoir et de l'autorité». p. 4-18 et Bernard BEUGNOT.
«Eloge historique de I'érudition». 1p.40-52. Plusieurs livres. au cours des derniéres
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vue plus générale. voir John W. CHAPMAN (directeur). The Western University
on Trial. Berkeley. University of California Press, ¢1983. xiii-238p.
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[c1985]. [iip.] + 77p. + 104p.(tableaux) + 6p.(figures) + 23p. (bibliographie)
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d'un groupe de I'Université d'Ottawa: Denis CARRIER (directeur). L Université
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vices universitaires en francais. [Rapport Carrier]. Ottawa. Université d'Ottawa,
décembre 1985, vii-92p. + 26 tableaux. A I'Université Laurentienne. un troisieme
rapport vient compléter I'ensemble: Jean-Charles CACHON. Etude stratégique
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Sudbury. Université Laurentienne. 1986, ii-66-2-3-xliip.
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viii-216p.; C.E. PHILLIPS. The Development of Education in Canada. Toronto.
W.J. Gage. 1957. xiii-626p.: J. Donald WILSON, Robert M. STAMP et Louis-
Philippe AUDET, Canadian Education: A History. Scarborough. Prentice-Hall,
c1970. xiv-528p. Bien que I'Ontario occupe une bonne place dans ces histoires
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des suivantes: Robin S. HARRIS. Quiet Evolution. A Study of the Education Sys-
tem of Ontario. Toronto, University of Toronto Press, c1967. xiv-168p.: Robert M.
STAMP. The Schools of Ontario 1876-1976. Toronto. Ontario Historical Studies
Series University of Toronto Press. [c1982]. xxxiv-293p. Le ministére de I'Educa-
tion a publié de nombreux documents en éducation: J. George HODGINS. A
Documentary History in Upper Canada. — 1791-1876. Toronto. 1894-1910 (28
volumes): J. George HODGINS. Schools and Colleges of Ontario. — 1792-1910.
Toronto. 1910 (3 volumes): Paul A. MATTINGLY et Michael B. KATZ (direc-
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New York University Press, 1975, xxxiii-324p.: W.G. FLEMING. Ontario’s Educa-
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Toronto Press, ¢1971. xii-771p.

4. Egerton Ryerson est le pére du systéme scolaire ontarien. Voir a son sujet
I'article de R.D. GIDNEY. «Ryerson. Egerton». dans le Dictionnaire biographique
du Canada XI. p. 868-881. o une bibliographie détaillée compléte la biographie.

5. Pour I'histoire de I'enseignement en frangais en Ontario. voir: Lucien
BRAULT. Bref exposé de ['enseignement bilingue au XX siécle dans I'Ontario et
les autres provinces. [s.1.). 1966, 36p.: Arthur GODBOUT. L origine des écoles
francaises dans 'Ontario, Ottawa. Editions de I'Université d'Ottawa. 1972,
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1844, dans la Revue de I'Université d'Ottawa vol. 33. 1963. p. 245-268. et
462-479. vol.36. 1966. p. 678-697 et vol. 37. 1967. p.80-100; Frere BENOIT. Un
siécle d'enseignement francais en Ontario. Thése de maitrise. Université-de Mont-
réal. 1945 (étude introuvable): Lionel GROULX. L enseignement francais au
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Canada. Tome ll: Les écoles des minorités, Montréal. Granger. 1935. 271p.. en
particulier le chapitre sur I'Ontario, p. 194-239. Pour les écoles séparées. voir:
Albert PLANTE. Les écoles séparées d'Ontario. Montréal, Collection «Relations»
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p.67-104.

7. Dans 'argumentation nationaliste traditionnelle. les auteurs basent les droits
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POUR L’'UNIVERSITE FRANCAISE EN ONTARIO

’enseignement de la littérature
et de la culture
franco-ontariennes:

une pratique, des objectifs

et des défis

Georges Bélanger

Cet article propose quelques réflexions sur I'enseignement de
la littérature au postsecondaire en Ontario frangais'. Ce sujet étant
étroitement lié a la culture. il convient d’évaluer aussi les implica-
tions et les conséquences que cette pratique entraine sur le plan
culturel. Des expériences puisées a I'Université Laurentienne,
milieu que ['auteur connait mieux parce qu'il y enseigne la langue
et la littérature depuis plusieurs années, serviront d’encadrement.

Il n"est pas opportun de faire ici le procés de cette institution
universitaire ou de juger |'enseignement qui s'y fait mais unique-
ment de soumettre, a titre d’exemples. quelques expériences qui
permettront d’exposer plus a I'aise des réflexions, voire, a 'occa-
sion, certaines affirmations.

Au départ. un bref portrait historique. de 1967 a aujourd’hui,
de l'enseignement de la littérature a I'Université Laurentienne
identifiera. de maniére arbitraire. deux étapes charniéres qui en
ont modifié ou transformé la pratique. Cette démarche mettra en
évidence les moments oll, pour toutes sortes de raisons. des oeu-
vres canadiennes-frangaises (québécoises) et franco-ontariennes
sont apparues dans les programmes et les descriptions de cours.

Il importe d'insister a la fois sur la pertinence et la valeur des
liens qui existent entre enseignement, littérature et culture; sur le
role du professeur. sa participation, au postsecondaire, au choix
des oeuvres littéraires dans les programmes: sur les attentes et les
besoins des étudiants; et enfin, sur la participation de toutes ces
personnes & la transmission d’'une culture franco-ontarienne.”

Nos institutions et leurs nombreux départements font face aussi
a des difficultés réelles quand vient le temps de créer ou de refon-
dre des programmes et des cours de lettres. En quels termes ces
difficultés se posent-elles? Pour créer et mettre en oeuvre des
nouveaux programmes, des personnes, en notre nom, ont déja
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fixé des objectifs. arrété des choix et traduit une volonté d’action.
Quelle motivation justifie ces objectifs et ces choix? En dernier
lieu, l'auteur attirera I'attention sur un certain nombre de facteurs.
obstacles ou défis, qui exerceront une influence déterminante sur
Favenir du systéme d’éducation postsecondaire des Franco-
Ontariens, et leur avenir culturel.

Un portrait historique

La premiére étape se situe au tournant des années soixante-
dix. lorsqu’un groupe d’étudiants, des Franco-Ontariens pour la
plupart, exprimeérent leur insatisfaction et leur désaccord au sujet
du contenu des programmes et des cours de littérature offerts par
le département de frangais de I'Université Laurentienne. Moyen
de contestation utilisé: «'occupation». lls exigeaient alors plus de
cours de littératures canadienne-frangaise et québécoise. Cette
premiére manifestation. trés radicale. provoqua les autorités en
place & un point tel qu’elles n’eurent d’alternative que d'apporter
de profondes modifications au programme’.

Mis a part le moyen. I'occupation, encore trés a la mode a
I'époque. et mise a part la vague nationaliste et indépendantiste
qui provenait du Québec et déferlait sur tout le Canada frangais,
cette manifestation. a incidence fortement cuiturelle, transposait
bien la revendication et le sentiment des étudiants franco-
ontariens: au centre d'une profonde crise d'identité", ils voulaient
d'abord et avant tout. ici et maintenant, des auteurs et des oeu-
vres canadiens-francais. québécois. lls affirmaient dés lors leur
refus et leur incapacité de se reconnaitre exclusivement dans les
cours de littérature frangaise, et lancaient ainsi une revendication
comparable a celle des étudiants québécois qui, peu de temps
auparavant. posaient les mémes gestes.

A partir de 1960, on assiste au rapide naufrage de I'ensei-
gnement de la littérature francaise et de !'histoire littéraire, a
'entrée massive de la littérature québécoise, et au chambar-
dement de la didactique de la littérature. Un vent de démo-
cratisation de I'enseignement. d'anti-élitisme. d affirmation
de notre identité nationale, de fureur de vivre ici et mainte-
nant explique ce bouleversement”,

Démocratisation de |'enseignement et affirmation de I'identité
nationale. autant d’influences qu'a transmises. entre autres, la
Révolution tranquille, et qui ont rejoint les francophones hors
Québec, en particulier le milieu de I'enseignement postsecondaire
en Ontario francais. Ainsi, jamais la littérature québécoise n’aura
connu un degré de popularité aussi grand. auprés des étudiants
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de I'Université Laurentienne, qu'au cours de la décennie
soixante-dix. C’est ce qui peu a peu,. par ailleurs, les ménera a la
découverte d une littérature et d’une culture d’ici. ¢’est-a-dire
régionales mais franco-ontariennes, jusqu’a I'affirmation d'une
identité essentiellement «ontaroise»". L'essor culturel fulgurant de
ces années témoigne a juste titre de cet agir.

C’est précisément au milieu des années soixante-dix que prend
place la deuxiéme étape de ce portrait historique, marquée par la
présence de deux groupes d'étude. celui du Rapport Savard et
celui du GIEFO. le Groupe interuniversitaire d'études des réalités
franco-ontariennes. D’envergure provinciale. ces deux groupes.
parmi d’autres. ont largement favorisé. par leur action. le dévelop-
pement des études franco-ontariennes: le premier parce qu'il a
interrogé les communautés francophones sur I'existence de la cul-
ture en Ontario frangais; le second. plus directement, parce qu'il a
demandé et proposé aux universités de créer et de développer
des programmes a contenu franco-ontarien.

Les auteurs du Rapport Savard, on s’en souviendra. avaient
recu comme mandat du Conseil des Arts de I'Ontario d enquéter
sur la situation des arts dans la vie franco-ontarienne. Aprés avoir
parcouru la province. entendu et requ plusieurs mémoires, ils pré-
sentérent leurs conclusions qui ne manquérent pas de susciter des
remous et une prise de conscience accrue de la vie culturelle.
Rappelons ce que les auteurs ont écrit au sujet des institutions
postsecondaires:

On attend de plus en plus des institutions postsecondaires
(colléeges communautaires et universités) qu'elles participent
a la vie de leur milieu. Celles situées dans les régions a forte
concentration francophone ont un réle essentiel a jouer vis-
a-vis la communauté franco-ontarienne. L'Université d Ot-
tawa et le College Algonquin dans I'Est de la province. I'Uni-
versité Laurentienne, avec sa composante |'Université de
Sudbury et son college universitaire affilié a Hearst dans le
Nord. se sont déja donné une mission claire dans ce sens.
méme s'il leur reste bien du travail a faire".

Cétait en 1977, et le Rapport Savard rappelait. avec beaucoup
de justesse. les responsabilités des universités et des colléges com-
munautaires. Enoncant des recommandations et des intentions
aussi engagées que celles-ci, il atteignit en méme temps un grand
nombre de Franco-Ontariens et de francophones en Ontario, et
réussit a les sensibiliser a I'existence d'une culture franco-
ontarienne. Ce rapport et les quarante-quatre recommandations
qu’il contient, restent encore a maints égards. et pres de dix ans
aprés sa parution, d'une certaine actualité.
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Créé en 1976, le Groupe interuniversitaire d'études franco-
ontariennes (GIEFO®), composé de I'Université Laurentienne.
I'Université de Sudbury. 'Université d’Ottawa, le College Glen-
don de I'Université York, le College universitaire de Hearst et.
plus tard, de I'Université [Lakehead. acceptait d'unir ses efforts en
vue de promouvoir et de développer un programme commun
denseignement des réalités franco-ontariennes dans différentes
disciplines: littérature, histoire, linguistique. langue. sociologie,
folklore. science politique. science religieuse, éducation.

Gréce aux multiples initiatives du GIEFO. au dynamisme de
ses membres, cet organisme aura permis non seulement d'oeu-
vrer plus facilement dans nos milieux respectifs en répondant a
des besoins depuis longtemps exprimés par les Franco-Ontariens,
mais aussi d’amorcer une planification et une coordination de la
recherche universitaire en Ontario francais.

Mais c’est cependant a I'intérieur des murs de I'Université Lau-
rentienne, grace au Conseil de !'enseignement en francais. au
Département de frangais. a I'Institut franco-ontarien. et a leurs
représentants, que se développérent les études franco-
ontariennes. Et s'il n'y eut pas. pendant cette période. de bruyan-
tes «occupations» de la part des étudiants francophones. ces der-
niers n'en démontrérent pas moins. pour autant, un intérét
soutenu: ils exercérent sur le campus et hors campus, des pres-
sions constantes pour obtenir de nouveaux cours portant sur les
réalités franco-ontariennes’, sur la littérature et la culture entre
autres, voire pour recommander la mise sur pied d'un programme
d'études franco-ontariennes. Leur appui n'a jamais fait défaut, et
joint aux efforts des autres. il aura vaincu plus d'une fois la réti-
cence souvent obstinée des autorités.

Si nous tracons un rapide bilan de cette période. depuis 1976.
en fonction de la pratique d'un enseignement, celui des études
franco-ontariennes. nous constatons que I'Université Lauren-
tienne a accepté. dans différentes disciplines. plusieurs nouveaux
cours a l'intention des étudiants franco-ontariens {(ou francopho-
nes). Pour sa part. le département de francais. qui regroupe quel-
ques programmes sous sa responsabilité. a créé tout a la fois des
cours de langue, de linguistique. de littérature et de culture.

Les professeurs de littérature commencérent par ajouter aux
cours déja existants de littératures canadienne-francaise et québé-
coise (roman, poésie. théatre. essai). des auteurs et des oeuvres
franco-ontariens. lls proposérent et créérent, de plus, les cours
suivants: FRAN 1711. Thémes de la littérature canadienne-
francaise: la littérature franco-ontarienne; FRAN 1741. Chemins
nouveaux de la culture au Canada francais: manifestations cultu-
relles des Franco-Ontariens depuis dix ans; FRAN 3502, Essai de
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création littéraire. On créa, plus récemment. le cours FRAN 1737.
Littérature et culture au Canada francais™. Quelques sujets de
mémoire de spécialisation ont été consacrés a la littérature
franco-ontarienne.

Les professeurs et les étudiants découvraient ensemble de
nouveaux auteurs et de nouvelles oeuvres, d'ici. et souvent trés
proches d’eux. Ainsi firent leur apparition les Dalpé. Brodeur. Vil-
leneuve et autres. L.'enseignement de la littérature se démocrati-
sait une fois de plus par la découverte et la reconnaissance d'une
littérature régionale.

Aujourd’hui. une fois passé 'engouement des premiéres
années, nous pouvons affirmer que la littérature franco-
ontarienne occupe une place. sinon la sienne. dans nos program-
mes de lettres. Les institutions postsecondaires continuent de la
promouvoir aupres des étudiants. L'élan des derniéres années a
ouvert la voie et donné le ton.

Mais plus important encore, I'étude de cette littérature a mené
professeurs et étudiants a s'interroger sur la signification de la cul-
ture et des phénomenes interculturels. Démarche plus profonde
et globale parce qu'elle caractérisait et caractérise un désir daffir-
mation et d'identité. Pour cette raison. nous consacrerons le pro-
chain chapitre a cette question.

Pour une approche de la culture

Collectivement, les Franco-Ontariens. comme les autres com-
munautés francophones hors Québec. revendiquent de plus en
plus une certaine autonomie et exigent. en somme. d'étre traités
comme des citoyens a part entiére. Et c'est par une vitalité cultu-
relle grandissante qu'ils affermissent cette attitude. Les cing gran-
des régions ol sont regroupés les francophones en Ontario con-
naissent toutes un développement culturel significatif.

Mais de quelle culture est-il question? Comment ['interpréter,
lui donner un sens? Quel réle jouent les phénomeénes intercultu-
rels? Il est hors de notre propos de présenter ici une analyse détail-
lée de la culture. mais nous voulons plutét indiquer par quelques
rappels et réflexions en quels termes la question se pose pour les
Franco-Ontariens, et ce qu’elle implique.

Qu'il s’agisse des arts ou de la littérature. des artistes. des écri-
vains. des professeurs, des étudiants ou de la communauté qui les
rend vivants, la culture assure vie et cohésion a I'ensemble. et agit
en tant que dénominateur commun fondamental. Soumettons
demblée. comme approche globale, les deun dékinitions suivan-
tes. courantes, de la culture. D'abord au sens anthropologique et
sociologique:
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La notion moderne de culture s'est considérablement élar-
gie. Méme si elle reste liée au progrés des arts, des lettres et
des travaux de l'esprit en général. I'action culturelle ne se
confine plus. comme elle a eu longtemps tendance a le faire.
dans les raffinements du go(t et de I'étendue de I'érudition.
La culture représente également 'ensemble des signes, des
modéles. des comportements et méme des régles qui per-
mettent a une société de se reconnaitre et de se définir. La
culture n"est plus seulement synonyme de compétence et de
savoir. mais également une maniére de vivre et de
communiquer-.

Et. suite aux travaux plus récents de Piaget et de Chomsky:

..qu'une culture ne consist(e) pas d'abord en une série
d’institutions et de comportements mais qu'elle se défin(it)
par un ensemble de structures mentales et affectives qui
peuvent donner naissance a des institutions et des compor-
tements autres que ceux qui existent a un moment donné.
ces structures comportant en elles-mémes des régles de
changement et de transformation qui délimitent leur seuil de
tolérance envers d'autres institutions et d'autres
comportements'”.

Il existe un ensemble de signes et de régles dans la société franco-
ontarienne qui lui permettent de se reconnaitre et de se définir; et
'ensemble des structures mentales et affectives transforment les
institutions et les comportements. [."Ontario francais posséde en
effet un double héritage, le premier rattaché a la tradition cultu-
relle de la France par la langue et la littérature. le second au fonds
culturels canadien-francais par le partage en commun avec les
Québécois et les francophones du pays. Et. peu a peu. I'Ontario
francais a développé une sensibilité propre aux Franco-Ontariens,
qui s'exprime dans des manifestations culturelles nombreuses. et
crée, pour ainsi dire, une maniére de vivre et de communiquer.
Groupe minoritaire. les Franco-Ontariens luttent pour leur survie.
résistent aux obstacles, en particulier a celui de I'assimilation.

Minoritaires a trois degrés (en Amérique du Nord, au
Canada et en Ontario). marginaux géographiquement,
socio-économiquement moins favorisés que la moyenne,
les Franco-Ontariens vivent d'une vie culturelle difficile',

La tentative d'appréhension de la condition minoritaire souléve
aussi la difficulté du rapport entre langue et culture. ce dernier
étant brisé, ou en déséquilibre, par I'utilisation quotidienne de
'autre langue. de I'anglais. Le bilinguisme se définit alors comme
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une interférence entre la langue et la culture. Plus encore, si la lan-
gue selon plusieurs garantit I'existence et la survie de la culture.
quels rapports le Franco-Ontarien. en tant que minoritaire,
entretient-il avec sa culture? Scission, déchirement, révolte. ou
assimilation, acculturation? Jusqu'ou est-il coupé de sa culture par
'emprunt & d’autres structures mentales et affectives, par la dispa-
rition ou le remplacement de son code propre? Néanmoins. I affir-
mation qui suit demeure vraie:

Il ne faut jamais perdre de vue que I'expression de la culture
contemporaine a de profondes racines historiques, tout
comme la langue d'aujourd hui éveille des échos profonds
dans le passé. Tout cela, pour démontrer que nous sommes
tous plus ou moins inconsciemment prisonniers de nos
structures linguistiques et culturelles qui déterminent notre
découpage de la réalité et conditionnent nos réactions émo-
tionnelles et rationnelles au monde réel™.

Il est rassurant sans doute de savoir que la culture possede de
profondes racines historiques. ou que nous sommes plus ou
moins prisonniers de structures linguistiques, mais qu’arrive-t-il
lorsque la langue est totalement abandonnée ou reléguée au
second plan dans la vie de tous les jours? Ces coordonnées géné-
rales posent en Ontario francais la question de la culture. Avant de
conclure cette partie, parlons d'un phénomeéne plutét récent qui
marque déja la société et la culture franco-ontariennes.

En effet, la société franco-ontarienne traditionnelle se heurte
de plus en plus a I'émergence d'une nouvelle culture qui s'érige &
partir de formes et de réalités distinctes. celle que lui renvoie un
Ontario frangais dorénavant caractérisé par le pluralisme, a tous
égards. Ce phénoméne appartient aux grands centres, principale-
ment a Toronto. carrefour de la vie culturelle et artistique. La jeu-
nesse et la releve en sont des acteurs de premier plan. La métro-
pole leur propose des modeles, des comportements nouveaux, et
des valeurs, des régles, des institutions renouvelées; elle leur
transmet des signes qui tiennent maintenant de sources multiples
et d’échanges interculturels quotidiens. C’est le principal du
Colléege Glendon de I'Université York, Monsieur Philippe Garigue
qui. le plus récemment, a traité de cette question'” a plusieurs
reprises.

Deux modes de vie s’ opposent: le premier est lié a I'idéologie
de la survivance des Canadiens francais de |'Ontario (vase clos et
repliement sur soi pour survivre): le second charrie des valeurs
différentes, privilégiant les échanges interculturels. S'agit-il dans
ce cas du «syndrome» de la méga-cité, comparable aux grandes
métropoles du monde qui fragmentent ou morcellent les cultures?
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Pensons aussi a I'opposition trés vive de plusieurs régions au Qué-
bec. I'Abitibi-Témiscamingue, la Mauricie ou I'Estrie, qui défen-
dent avec insistance I'existence et le développement de leur
milieu respectif en résistant a la force centralisatrice de Montréal.
Toronto crée-t-elle et impose-t-elle la société et la culture franco-
ontariennes. marginalisant ceux qui ne 'habitent pas ou ne vivent
pas a son heure? Reste a identifier un point de rencontre, de telle
sorte qu'un projet global de société s'offre aux Franco-Ontariens
qui sont tous confrontés & un exceptionnel phénomeéne d’échan-
ges interculturels™ qui bouleverse habitudes et valeurs, et dont les
répercussions se font déja sentir & plus d'un niveau.

En somme, la pratique de I'enseignement de la littérature et de
la culture franco-ontariennes, combinée & une vitalité culturelle
remarquable en Ontario francais, a créé et continue de créer un
climat propice a l'interrogation et & la réflexion sur I'identité indivi-
duelle et collective des Franco-Ontariens. L'analyse des oeuvres
d'ici transforme aussi la perspective et 'approche littéraires, et
I'étudiant {ou le lecteur) vit souvent une expérience révélatrice.
N'est-il pas vrai que:

Se reconnaitre dans un livre. surtout s'il s’agit de membres
d'un groupe ethnique minoritaire. c'est se valider dans son
identité™.

Le contenu des programmes de lettres, ainsi adapté, ouvre un
double accés. nécessaire et souhaitable a la littérature: la décou-
verte des oeuvres et des auteurs appartenant en propre a un
milieu culturel donné, canadien-francais. québécois ou franco-
ontarien. et la fréquentation d'un héritage littéraire global. univer-
sel. puisé dans les autres littératures d'expression francaise.

Les universités et les colléges communautaires, a l'instar de
I'Université Laurentienne. ont remis en question leur programme
de lettres. I'ont revu et adapté. Cela signifie, de la part de ceux qui
fixent les objectifs, une volonté ferme de refléter la vie littéraire et
culturelle de I'Ontario francais. Nous croyons utile de décrire com-
ment ces objectifs sont déterminés.

Des objectifs

L’élaboration ou la révision d'un programme se fonde sur des
énoncés de propositions didactiques'™. Néanmoins, elle dépend,
en grande partie. d'une maniére de percevoir et d'interpréter la
réalité. d'y donner un sens particulier. Maniére différente selon les
origines. les attitudes. les influences. et les appartenances culturel-
les. Une fois le processus complété, un tel programme vise a com-
bler les attentes légitimes d'une communauté, en !'occurence la
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communauté franco-ontarienne pour laquelle il a été congu. et,
loin d’en faire abstraction. il en devient une sorte de représenta-
tion, de porte-parole. 3

N'est-ce pas la ce qu'a prévu le ministere de I'Education de
I'Ontario qui propose, dés septembre 1986. pour «fin de valida-
tion», la mise a I'essai de son nouveau programme-cadre de
francais et de littérature dans certaines écoles secondaires? Per-
sonne n'en attend moins des programmes de lettres au postse-
condaire. Professeurs et étudiants, tout en s'ouvrant au monde
extérieur, veulent se pencher sur les réalités d’ici. pluralistes et
changeantes, et s’attendent a ce que les pratiques, les contenus et
les discours, renouvelés, leur permettent de le faire. Points de
repére indispensables, les grandes oeuvres et les chefs-d oeuvre
occupent leur place. font partie intégrante de I'étude et de la prati-
que de la littérature, et composent un enseignement qui ne risque
pas d'étre aliénant, au méme titre que les oeuvres régionales.

Malgré les intentions, les objectifs et les programmes, promou-
voir aujourd’hui littérature et culture dans une communauté
minoritaire, disséminée sur un vaste territoire, dont les réalités
sont en constante mutation, et sur laquelle agit rapidement le
développement technologique accéléré que connaissent toutes
les sociétés, s'avére un défi de taille et suppose des obstacles a
surmonter. A quels défis ou obstacles les Franco-Ontariens font-ils
face?

Des défis

Certaines réalités se révéleront obstacles ou défis a surmonter.
Avant d'y regarder de plus prés, il faut rappeler que le systéme
d'éducation n’est pas le premier transmetteur de la culture et de la
langue. et qu’il n"est qu'une des nombreuses structures qui com-
posent la culture. Dans la mesure ou il la dispense et la diffuse,
certains obstacles empéchent la transmission de la littérature et de
fa culture franco-ontariennes. Identifions quelques-uns d’entre
eux qui pourraient s'interposer et compromettre le rapport que
d’aucuns souhaitent harmonieux entre la société franco-
ontarienne et 'expression de sa culture.

Il est un obstacle, ou défi, que I'on peut nommer tout de suite.
véhiculé depuis trop longtemps, et il est la conséquence d'une
croyance, mythe ou préjugé. alimentée par la société en général,
et. affirmons-le, par certains éducateurs et professeurs: la culture
n'appartiendrait qu'aux arts*. ou, du moins, agit-on souvent
comme s'il en était ainsi: comme si la culture était I'apanage
exclusif de la vie artistique et de la vie littéraire. Cette perception
erronée de la culture rameéne a la surface une divergence de vue
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toujours présente, celle qui oppose le scientifique et le littéraire, et
sur un plan plus général, la science et les humanités. Considéra-
tions philosophiques ou non. cloisonnement des disciplines. ou
fruit des préjugés, cette opposition, diluée dans le développement
technologique d’aujourd hui. propose une image déshumani-
sante de 'homme. S'impose plus que jamais, dans un effort col-
lectif. un rapprochement entre art et science.

Il est un autre défi important a considérer: la prise en compte
des nouvelles technologies de l'information, et du développement
des moyens de communications pour garantir la valeur et la survie
des programmes en francais. La réalité de demain frappe & nos
portes et s'installe déja:

Qu’on le veuille ou non. la révolution des microprocesseurs.
des lasers et des écrans est en train de bouleverser I'écono-
mie. la culture, les rapports entre les hommes. Sans que per-
sonne ne puisse prétendre y échapper ni en arréter la
course. Nos enfants, nos petits-enfants vivront sur cet héri-
tage... De méme que les technologies s'interpénétrent. les
domaines spécialisés de la technique. de I'économie et du
culturel sont plus que jamais interdépendants™.

Sans exagérer cette révolution. il nous est permis de croire que
"avenir des Franco-Ontariens sera compromis si son systéme
d’éducation. entre autres. n'y participe pas. D'autres organismes
ont un réle déterminant a jouer dans ce sens. Nommons TVOnta-
rio, instrument de télécommunication éducative. qui a mis sur
pied. en janvier 1987, un réseau frangais autonome: mentionnons
aussi la Société Radio-Canada. radio et télévision. qui a la respon-
sabilité de désservir la population par les stations régionales de
SON réseau.

Les étudiants franco-ontariens et les francophones de 'Ontario
évolueront dans une société nouvelle ott le domaine de I'informa-
tion et des communications jouera un role prédominant. On n’at-
tendra pas moins d’eux qu'ils se montrent a la hauteur de la situa-
tion et qu'ils fassent preuve d'excellence. Notre systéme
d’éducation au postsecondaire, par exemple. les préparera-t-il et
leur donnera-t-il la formation nécessaire pour relever de tels défis?
L’avenir des Franco-Ontariens dépend en partie de leur présence
et de leur intervention dans ces secteurs. Il faut créer des program-
mes en communication et en informatique qui permettront
d'affronter cette nouvelle réalité.

Ces mémes étudiants auront a se frayer un chemin nouveau,
demain. a se heurter peut-étre a une reléve différente composée
d'anglophones bilingues issus des programmes d’immersion. Née
de cette nouvelle société canadienne et ontarienne aux traits cul-
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turels modifiés et distincts, mais d’expression francaise sans doute
excellente, cette reléeve fréquentera nos institutions postsecondai-
res et s'inscrira & des programmes en francais. Sommes-nous,
serons-nous préts a I'accueillir? Qu'aurons-nous a offrir aux étu-
diants franco-ontariens et francophones pour les aider a atteindre
cette excellence a laquelle ils ne pourront se soustraire?

De toute urgence, il est nécessaire d'interroger le contenu de
nos services offerts en francais. en termes de programmes et de
cours, les revoir et les refondre, en créer de nouveaux. mieux
adaptés aux besoins. et identifier des priorités. Revoir. entre
autres, les programmes de langue et de lettres. rattacher enfin une
fois pour toutes 'étude de 'une et des autres. lire attentivement
les programmes du secondaire. par exemple. le nouveau
programme-cadre de frangais refondu et mis a I'essai dés septem-
bre 1986 dans plusieurs écoles. et s'inscrire, de maniére réaliste.
dans sa continuité et son prolongement-’.

En guise de conclusion

Si nous avons retenu dans cet article, et quelquefois débordé,
le cadre prévu de l'enseignement de la littérature franco-
ontarienne, et partant de la transmission d'une réalité culturelle
franco-ontarienne. c’est sciemment que nous l'avons fait, parce
que le sujet a servi de point de repére et qu'il nous est plus fami-
lier. Cette ligne de démarcation reste arbitraire. Il ouvre cepen-
dant des horizons plus vastes et invite & considérer une vue d’en-
semble du systéme d'éducation postsecondaire en Ontario
francais. Au-dela des programmes en place dans les facultés des
humanités et des sciences sociales. secteurs traditionnellement
privilégiés, du moins a I'Université Laurentienne. on s’accordera a
dire que des besoins urgents se font sentir ailleurs, du c6té des
sciences et des écoles professionnelles, et exigent d'étre comblés.
Iy a la des domaines clés que les institutions postsecondaires, en
concertation, ont la responsabilité de développer pour les
Franco-Ontariens.

La recherche commandée par le Conseil de I'éducation franco-
ontarienne sur l'éducation et les besoins des Franco-Ontariens
tombe a point. Un coup d'oeil rapide sur ce rapport suffit pour
découvrir que ces chercheurs exposent. de long en large. la situa-
tion. Quel avenir lui réservera-t-on?

Le systéme d’éducation de I'Ontario francais est pourtant voué
a un échec s'il n'y a pas enracinement dans un cadre culturel d’ici.
déterminé, rattaché avant tout a la vie quotidienne des Franco-
Ontariens. et a la réalité de la francophonie québécoise. cana-
dienne et du monde. Affirmation facile et gratuite? Encore devra-
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t-on démontrer une volonté ferme d'agir en ce sens et la
transposer dans des orientations. des choix et des objectifs précis.

Culture en pleine mutation ou en réinvention selon les transfor-
mations majeures que subit la société: culture ol s'opposent des
valeurs différentes, les unes inspirées du passé. les autres fruit de
I'éclatement de plusieurs frontiéres: culture pluraliste & I'image de
la société canadienne, québécoise et franco-ontarienne: on ne
dira jamais assez la nécessité pour un groupe en situation minori-
taire d'insister sur ses structures propres. ici et maintenant, pour
éviter toute stagnation. acculturation. assimilation, ou absence de
dynamisme culturel.

Notes )

1. Consulter & ce sujet: Paul WYCZYNSKI. Jean MENARD et John HARE
(directeurs). Recherche et littérature canadienne-francaise. Ottawa. Editions de
I'Université d'Ottawa. Cahiers du Centre de recherche en civilisation canadienne-
francaise no 2. 1969. 297p. (il s'agit des actes d'un colloque tenu a ['Université
d'Ottawa les 25 et 26 octobre 1968): voir aussi le numéro spécial de la Revue du
Nouvel-Ontario consacré a la Littérature sudburoise: Prise de Parole 1972-1982.
numéro 4. 1982, 118p.: aussi le numéro consacré a La littérature régionale dans la
Revue d histoire littéraire du Québec et du Canada francais. no 3. hiver-printemps
1982, 273p.: et le numéro de la Revue de I'Université d Ottawa consacré au
theme Québec et Ontario francais: mythes et réalités. vol. 55. no 2. avril-juin 1985,
156p.: Stacy CHURCHILL. Saced QUAZI et Normand FRENETTE, Education et
besoins des Franco-Ontariens: le diagnostic d'un systéme d’éducation. vol. 2: Le
postsecondaire. Technical report. recherche menée pour le Conseil de I'éducation
franco-ontarienne. Toronto. 1985, 121p.. travail suivi d'une série de tableaux. de
graphiques. d'une bibliographie et de trois annexes. Parmi les nombreuses recom-
mandations de ce rapport. notons que les auteurs ne proposent pas moins que la
création par le Ministre des colleges et universités «d'une Commission royale d en-
quéte sur I'éducation postsecondaire en langue frangaise qui ferait un rapport sur
les mesures nécessaires & fournir aux francophones de la province des services
éducatifs comparables a ceux disponibles pour les non-francophones»: suit une
description détaillée du mandat qui serait confié & cette Commission. p. 39 44.
Nous avons recu copie du rapport aprés avoir complété le présent article. A
I'exception des deux définitions que nous empruntons a ce rapport (voir la note
suivante), nous n'en tenons pas compte.

2. Les étiquettes varient beaucoup pour décrire littérature et culture de 'Onta-
rio frangais: canadiennes-frangaises. québécoises. franco-ontariennes pour les uns.
ontaroises pour les autres. franco-ontariennes et outaouaises. régionales. du
Nouvel-Ontario. du Nord-Est. sudburoises. torontoises. etc. Nous retenons les
définitions suivantes: Franco-Ontarien: «Une personne de langue et de souche
francaise habitant I'Ontario: comprend ces personnes méme au cas ot ['anglais est
devenu leur langue dominante (mais pas celles dont la langue maternelle est I'an-
glais)» Francophone: «Une personne qui parle couramment le frangais. comprend
des personnes de souche francaise dont la langue dominante est devenu I'anglais
(des bilingues d'origine francaise) mais exclut des personnes de souche et langue
maternelle anglaises. & moins qu'elles s'identifient au groupe linguistique francais
(par exemple en adoptant le frangais comme langue d’usage a la maison. en se joi-
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gnant aux différentes organisations sociales et autres du groupe franco-ontarien).»
(Education et besoins des Franco-Ontariens. Annexe L. p. 1, op.cit.). Nous
suggérons aussi de consulter les travaux de I'équipe du DEOF. le Dictionnaire des
écrits de 'Ontario francais. projet créé en 1981 a I'Université Laurentienne et qui a
pour but de publier un répertoire complet des écrits franco-ontariens avec résumé
et analyse pour chacun. Pour définir I'Ontario frangais et un écrit franco-ontarien.
on retient les critéres suivants: le lieu d'édition. I'appartenance franco-ontarienne
de l'auteur. le lieu de résidence et le sujet. Pour plus d'informations, lire «Le Dic-
tionnaire des Ecrits de 1'Ontario francais (DEOF)» de Gaétan GERVAIS,
co-directeur du projet, dans Revue d histoire littéraire du Québec et du Canada
francais. no 8. été-automne 1984 (paru 1985). p.249-252. Voir aussi. René
DIONNE. «Littérature outaouaise et franco-ontarienne.» dans Bulletin du Centre
de recherche en civilisation canadienne-francaise. no 16. avril 1978, p.1-4.

3. [l existait. en 1967-68. un seul cours de littérature canadienne. FRAN 26: en
1968-69 et en 1969-70. s'ajoutérent a tour de réle deux autres cours, FRAN 32,
Littérature et civilisation canadienne-francaise de 1940 a nos jours. et FRAN 30.
L’homme canadien-francais. Pour la premiére fois, en 1970-71. deux cours furent
créés au niveau de la spécialisation. FRAN 450 et FRAN 451. Poeésie canadienne-
francaise et Le roman canadien-francais; en 1971-72. six cours existaient au
niveau de la concentration. trois & la spécialisation. C'est en 1972-73 que le dépar-
tement de frangais de |'Université Laurentienne procéda a la refonte compléte de
son programme de frangais (lettres): la concentration exige dorénavant un nombre
égal de cours. quatre, de littératures francaise et canadienne-francaise: la spéciali-
sation. sept cours dans la matiére principale et quatre dans la matiére secondaire.
c'est-a-dire I'une ou 'autre des littératures. au choix. Des séries de cours sont ainsi
créées et offertes, en alternance. a la concentration et a la spécialisation. (Cf.
Annuaire de la faculté des arts et des sciences de |'Université Laurentienne.
1967-68. 1968-69. Annuaire. 1969 70. 1970-71. 1971-72. et Addenda a I'An-
nuaire de |'Universite Laurentienne. 1972-73).

4. Rappelons que ¢'est au début des années soixante-dix que Sudbury connait
un essor culturel considérable et devient un lieu de nombreuses manifestations et
activités artistiques. Notons par exemple le création du groupe CANO. la Coopéra-
tive des artistes du Nouvel-Ontario. du TNO. le Théatre du Nouvel-Ontario, de
Prise de Parole, maison d'éditions franco-ontarienne. de La Nuit sur I'Etang. etc.
Consulter entre autres a ce sujet le numéro 4 de la Revue du Nouvel-Ontario, (Lit-
térature sudburoise: Prise de Parole 1972-1982. no 4. 1982) et le numéro 5 de
cette méme revue (Un centenaire: Sudbury 1883-1983. no 5. 1983). Gaétan
GERVAIS. «Les Franco-Sudburois. 1883-1983» dans Polyphony. The Bulletin of
the Multicultural History Society of Ontario. vol. 5. no 1 (Sudbury People), Spring/
Summer 1983, p. 21-29.

5. Vital GADBOIS. «L héritage littéraire québécois — Propositions didacti-
ques». dans Héritage francophone en Amérique du Nord. Actes du colloque de
Vancouver de juin 1983. Québec frangais. 1984. p. 131.

6. Au sujet de I'appellation «ontaroise». deux textes a consulter, de Yolande
Grisé: d'abord une conférence prononcée le 6 novemnbre 1980 a Ottawa. <A la
découverte de I'identité franco-ontarienne par la création pédagogique». texte dac-
tylographié, 19 p.: et «Ontarois: une prise de parole». dans la Revue du Nouvel-
Ontario. no 4. 1982. p. 81-88.

7. Pierre SAVARD, Rhéal BEAUCHAMP et Paul THOMPSON., Cultiver sa
différence. Rapport sur les arts dans la vie franco-ontarienne. Toronto. Conseil des
Arts de I'Ontario. septembre 1977, p. 198, (225 p.). Nous jugeons & propos de
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reproduire in extenso les recommandations 27. 28 et 29, qui s'adressent directe-
ment aux universités et aux colleges communautaires:

«(27) Nous recommandons aux universités et aux colleges communautaires
bilingues de se considérer responsables du rayonnement de la culture canadienne-
francaise dans leur milieu et d'agir en conséquence, en particulier dans les domai-
nes suivants: a) services a la communauté régionale francophone et non seule-
ment aux étudiants et aux professeurs: b) organisation d'événements artistiques
qui mettent en relief la culture canadienne-francaise du milieu et encourage aussi
des artistes et des groupes franco-ontariens.

(28) Nous recommandons aux universités et aux colléges communautaires
bilingues de susciter et d’entretenir I'intérét pour la culture canadienne-francaise
de I'Ontario par des cours ouverts au public sur les réalités franco-ontariennes (his-
toire, littérature. vie économique...).

(29) Nous recommandons aux facultés d'éducation de I'Université d Ottawa
et de I'Université Laurentienne d'entretenir des rapports plus étroits avec les
départements et les responsables de cours d'arts (musique. arts visuels. théatre) de
leur université afin que les étudiants-maitres puissent profiter au maximum. en
matiere artistique. de leur passage a |'Université.»(p.199). En 1969 paraissait le
Rapport Saint-Denis sur La vie culturelle des Franco-Ontariens. rapport du Comité
franco-ontarien d'enquéte culturelle. Ottawa. Il proposait de jeter les bases d'une
véritable politique franco-ontarienne. )

8. Pour de plus amples informations sur le GIEFO et les diverses réalisations des
institutions-membres, consulter le Bulletin du Centre de recherche en civilisation
canadienne-francaise. no 18, avril 1979. René Dionne de I'Université d'Ottawa
coordonna les activités de ce groupe, de 1976 a 1979, et je pris la reléve jusqu’en
1981.

9. On prépara un programme d'études franco-ontariennes a I'Université Lau-
rentienne. 1l ne fut jamais adopté.

10. Annuaire(s) de I'Université Laurentienne, 1976-77. p. 183 et ss.: 1977-78. p.
194 et ss.; et L'expérience Laurentienne. annuaire 1985-86. p. 193 et ss.

11. Collectif. «<Le rapport du tribunal de la culture». Liberté. no 101, septembre-
octobre 1975. vol. 17, no 5. p. 31 (110p.).

12. [bid.. p. 42.

13. Pierre SAVARD. «Les Franco-Ontariens face au Québec.» Langue. littéra-
ture. culture au Canada francais. Ottawa. Editions de I'Université d'Ottawa.
Cahiers du Centre de recherche en civilisation canadienne-francaise. no 12. 1977.
p. 28 (117p.).

14. R. GAGNE. «Les rapports intimes entre culture. langue et personnalité.»
Interprétation. vol. 4. no 3. juillet-septembre 1970. p.33-34 (131p.).

15. Philippe GARIGUE. L 'Invention d'une nouvelle culture franco-ontarienne a
Toronto. conférence prononcée devant les associations franco-ontariennes de
Toronto. le 3 mars 1983, texte dactylographié, 25 p. On peut y lire par exemple:
« . si I'ensemble des activités culturelles francophones au Canada a augementé. la
notion d'identité régionale a également augmenté en importance, et I'idée méme
détre franco-ontarien (ou ontarois. comme le veut le nouveau vocabulaire), est la
concrétisation d une identité culturelle précise, impliquant a la fois certaines
valeurs et méme un projet politique différent. Cette régionalisation a donc donné
naissance a de nouvelles normes d action. ainsi qu'a de nouvelles formes d organi-
sation qui se différencient selon les régions de I'Ontario...» (p.&).

16. Dans cette perspective, les travaux menés par Edward T. Hall sur I'utilisation
du temps comme moyen de mieux comprendre une culture. sur la proxémie. les
échanges interculturels et I'expérience du temps s'averent particulierement révéla-
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teurs. Consulter La danse de la vie. temps culturel. temps vécu. traduit de I'améri-
cain par Anne-Lise HACKER, The Dance of Life (1983). Paris. Seuil. 1984, 286 p.
17. Actes du VI' Congrés mondial de la Fédération internationale des professeurs
de frangais (FIPF). tenu & Québec. en juillet 1984. p. 184.

18. Les approches et les propositions didactiques existent nombreuses. Ajoutons
a la liste de la note 1. les exemples suivants: celles que contiennent. entre autres.
les actes du VI Congrés mondial de la Fédération internationale des professeurs
de frangais (FIPF}. tenu a Québec. en juillet 1984. Vivre le francais: dialogue des
cultures et formation de la personne. no 26. Dialogues et cultures. Québec. 1984,
(231p.). p. 55-202: Langue. littérature. culture au Canada francais. op. cit. 117 p.:
la revue Québec francais. «Enseigner la littérature». no 45. mars 1982, p.55-77; la
revue Critére, «La lecture». nos 6-7. septembre 1972, 407 p.: les actes du 3° Con-
grés de I'Association ontarienne des professeurs de francais (AOPF). tenu a Sud-
bury. en avril 1984, L'expression de soi. Sudbury, Institut franco-ontarien et le
Centre des langues de I'Université Laurentienne. Collection «Fleur-de-trille».
1984, 184p.

19. L'exemple suivant dévoile bien I'absurdité de certaines situations. Il se rap-
porte a I'administration du test de compétence linguistique & I'Université Lauren-
tienne. Un nouveau reglement, sanctionné par son sénat. sorte de comité exécutif,
est en vigueur depuis septembre 1985: «Tous les étudiants admis & un programme
des arts doivent subir un test de compétence en frangais ou en english. langue pre-
miére. Suivant les résultats du test. les étudiants qui n’obtiennent pas la note vou-
lue doivent inclure dans leur programme de premiére année soit des exercices de
rattrapage n'ouvrant pas droit a crédit ou des cours de langue ouvrant droit a des
crédits.» (Annuaire de I'Universitée Laurentienne, p. 34). Et qu'arrive-t-il aux étu-
diants francophones admis & d'autres programmes a I'Université Laurentienne et
qui n'y sont pas tenus. a I'exception de I'Ecole des sciences de I'éducation qui
administre son propre test. obligatoire. et de I'Ecole des traducteurs et interprétes?
Pourtant certains cours sont offerts en francais dans les facultés des sciences et de
génie: des écoles professionnelles: de commerce et d’administration. des infirmié-
res, de service social. d'éducation physique: et dans le programme d administra
tion des sports. Qui plus est. le Conseil de I'enseignement en francais en téte. plu-
sieurs instances tentent d'en créer d'autres. Quelle sorte de responsabilité
avons-nous a I'égard des étudiants. si on signifie. dés le départ. qu'a toutes fins uti-
les. I'étude de leur langue est terminé? Aussi bien leur annoncer ouvertement
quelle n'est plus requise et que. de toute facon. ils optent pour des disciplines ot
tout se fait naturellement en anglais! C'est a ces étudiants francophones que 'on
reprochera par la suite. ici ou sur le marché du travail. en s'étonnant {faux frére.
faux ami). d'étre incapables de parler ou d'écrire correctement leur langue mater-
nelle. ou incapables de refléter une appartenance culturelle d'ici. C est se donner
bonne conscience & bien peu de frais. On s'acharnerait & trouver moyen plus
efficace de «déconnecter» les Franco-Ontariens de leur langue et de leur culture,
qu'on n'y réussirait pas. Mais comme le souligneraient des gens sans doute bien
intentionnés et toujours de bonne foi, I'étudiant a le choix de s'inscrire & des cours
de rattrapage pour améliorer sa langue maternelle!

20. Sous la direction de Brigitte DYAN et Gilbert CHARLES. Guide des techno-
logies de I'information. Paris. Autrement, 1984, p.8 (464p.): consulter aussi parmi
les nombreux ouvrages qui traitent cette question, La société digitale. les nouvelles
technologies au futur quotidien. de P.-A. MERCIER. F. PLASSARD et V. SCAR-
DIGLL. Paris, Seuil. Collection «Science ouverte». 1984, 183 p. Question perti-
nente posée par les auteurs: «Avec les techniques nouvelles, va-t-on chercher a
reproduire des habitudes et des comportements anciens... Ou bien va-t-on détour-
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ner ces nouveaux instruments de leur objet avoué... Ou bien encore. va-t-on réus-
sir & créer des usages totalement nouveaux fondés sur l'intégration harmonieuse
de l'innovation technique et de l'innovation sociale? Pour "avenir de nos modes
de vie. ce n'est pas la un enjeu négligeable (p.38).»

21. Voir Le programme-cadre de francais aux cycles intermédiaire et superieur
(Ebauche): rapports ou ébauches pour fins de discussion. Ministére de I'Education.
Ministére des Colleges et Universités, mars 1986, texte dactylographié et photoco-
pié. 143 p.



POUR L'UNIVERSITE FRANCAISE EN ONTARIO

Langue d’enseignement
et comportement universitaire
des Franco-Ontariens

Denis Carrier

Lors du recensement de 1981, la situation des Franco-
Ontariens en matiére de niveau d'éducation était encore, malgré
des progrés notables accomplis depuis les deux recensements
précédents, sensiblement moins bonne que celle des autres Onta-
riens. En effet, prés du tiers de la population franco-ontarienne de
15 ans et plus n'avait pas complété une 9¢ année, alors que le
pourcentage correspondant pour le reste de la population était de
19.1%: et seulement 7,1% des francophones non encore aux étu-
des possédaient un dipléme universitaire, par rapport a 9.4%
pour les Ontariens dont la langue était autre que le frangais. Ce
dernier aspect de la situation risque par ailleurs de durer d'autant
plus longtemps que les jeunes Franco-Ontariens ont encore ten-
dance, durant leurs études secondaires, a y persévérer beaucoup
moins fréquemment (environ 25% de moins) jusqu’a la 13°
année que les autres jeunes Ontariens. Il y a donc relativement
moins de jeunes francophones que d'autres Ontariens qui se ren-
dent a la porte d’entrée de I'université. Ceux et celles qui le font
ont par ailleurs 'habitude de s'inscrire moins souvent (environ
25% de moins) dans une université ontarienne que les autres
diplémés de 13¢ année. En fait. les derniéres estimations quantita-
tives de la situation indiquent que. dans I'ensemble de la province
et pour chaque groupe de 100 éléves accédant a la 9° année a un
moment donné, 9 francophones — par rapport a 17 jeunes
anglophones — s'inscriront éventuellement a temps complet a
une université ontarienne. soit prés de deux fois moins. Et toutes
les données disponibles indiquent au surplus que cette situation
est encore plus défavorable aux francophones dans les régions
autres que celles du Centre et de I'Est de la province.

Les Franco-Ontariens accédent donc moins souvent que les
autres Ontariens aux études universitaires. Quant a ceux qui par-
viennent & ce niveau, on ne sait trop s'ils s'y comportent de la
méme maniére que les autres et si. plus particuliérement, ils y
réussissent aussi bien. En réalité, on a plutét tendance a croire que
les nombreuses lacunes qui existent en Ontario, en ce qui a trait a
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la disponibilité des programmes d’études universitaires en
frangais, rendent la vie plus difficile aux Franco-Ontariens qui par-
viennent malgré tout a I'université; et on invoque fréquemment
ces lacunes pour expliquer pourquoi les jeunes diplémés franco-
phones du secondaire ont tendance a déserter certains secteurs
universitaires tels que les sciences pures et appliquées, et les scien-
ces de la santé.

L’objectif du présent article est de tenter de préciser les rap-
ports existant entre la langue d’enseignement a I'université et les
«comportements universitaires» des Franco-Ontariens. Or, pour
ce faire, il est pertinent d’analyser de prés ce qui se passe a I'Uni-
versité d’Ottawa. [l y a plusieurs raisons a cela. Sans minimiser en
rien le mérite et I'importance des autres institutions universitaires
«bilingues» de I'Ontario, il faut en effet constater que I'Université
d’Ottawa occupe — parmi elles — une place prééminente a plu-
sieurs égards. C’est d’abord la plus grosse et la plus diversifiée des
universités «bilingues», offrant — la plupart du temps a plus d'un
des trois cycles universitaires (baccalauréat, maitrise, doctorat) —
des programmes d'études dans la majorité des disciplines. La
grande majorité de ces programmes — en fait, pratiquement tous,
sauf ceux en sciences naturelles et en mathématiques, en génie,
en sciences infirmiéres et en médecine — y sont par ailleurs entié-
rement disponibles en francais'. L'Université d’Ottawa constitue
d'autre part un pole d’attraction important pour la clientéle étu-
diante franco-ontarienne, attirant chaque année plus de la moitié
des diplémés francophones des écoles secondaires francaises et
mixtes de la province qui s’inscrivent pour la premiére fois a
temps complet & une université ontarienne, dont environ 80% de
la cohorte francophone annuelle provenant des écoles secondai-
res de I'est de 'Ontario, et prés du tiers de celle provenant du
reste de la province. Finalement, I'Université d’Ottawa entretient,
depuis plusieurs années, une banque de données permettant —
au moins pour ce qui concerne les étudiants du premier cycle —
d'identifier les différentes clientéles selon leur lieu de résidence et
leur langue maternelle. Dans le cas des étudiants ayant déclaré
étre résidents de I'Ontario, il est méme possible de les regrouper
selon le type d'école secondaire fréquentée (ontarienne ou autre):
et, dans le cas d’une école ontarienne, selon qu'il s’agisse d’une
école secondaire anglaise, francaise ou mixte.

Il est donc possible d’analyser d'une facon passablement
detaillée le comportement et 'expérience des étudiants franco-
phones de I'Ontario inscrits a I'Université d’Ottawa, notamment
ceux et celles qui sont diplémés d’une école secondaire francaise
ou mixte, et de comparer ce comportement et cette expérience a
ceux d'autres groupes. Et compte tenu des caractéristiques préci-
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tées de I'institution, il est vraisemblablement valide d’en déduire
des informations utiles quant aux facteurs qui paraissent le plus
influencer les particularités et I'évolution de la situation universi-
taire franco-ontarienne en général. Ces analyses permettent en
effet d’apporter des réponses, au moins préliminaires, a des ques-
tions telles que: la disponibilité de programmes en frangais
influence-t-elle significativement l'accessibilité des Franco-
Ontariens aux études universitaires? La langue d’enseignement
des programmes universitaires a-t-elle quelque chose a voir avec
le taux de réussite des francophones qui y accédent? Ces analy-
ses, qui n’en sont qu'a leur début, tendent pour I'heure @ montrer
que la disponibilité ou non en frangais des programmes universi-
taires, tout en infuencant fortement la situation universitaire
franco-ontarienne actuelle, est loin d'étre le seul facteur expli-
quant le comportement universitaire des jeunes francophones de
'Ontario a cet égard. Ce faisant, ces analyses suggérent qu'une
ameélioration significative de la situation, en plus de requérir un
accroissement important du nombre de cours et de programmes
disponibles en frangais, implique aussi — et, a long terme, peut-
étre surtout — une foule d’autres initiatives moins spectaculaires
mais quand méme tout aussi primordiales.

I — Langue d’enseignement et réussite universitaire
des franco-ontariens

On se demande souvent si les jeunes francophones de 'Onta-
rio qui parviennent a l'université y réussissent bien. Plus spécifi-
quement, il serait utile de savoir si les jeunes diplémés francopho-
nes y obtiennent autant de succés que les autres, ou si leur degré
de réussite est étroitement relié au genre d’études auxquelles ils se
sont inscrits en premier lieu, ou a la langue d’enseignement
(anglais ou francais) de ces programmes. Les données rapportées
aux tableaux | a VI ci-dessous tentent d’éclairer ces questions.

A — La mesure de la réussite a 'université

['analyse de la présente section concerne quatre cohortes
d'étudiants ontariens s'étant inscrits & temps complet & I'Univer-
sité d'Ottawa, pour la premiére fois, en 1977, 1978, 1979 et 1980
respectivement. Les étudiants faisant partie de chacune de ces
cohortes ont été groupés selon leur langue maternelle (anglais,
francais, autre) et le type d’école (anglais, frangais, mixte) dont
chacun est diplémé. L'analyse a d’abord consisté a vérifier quel
pourcentage d’étudiants de chaque groupe avait réussi a obtenir
au moins un baccalauréat (général, avec concentration ou avec
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spécialisation) cing ans aprés sa premiére inscription®. Cette
période de cing ans a été choisie parce que:

(@) un diplémé de 13° année prend normalement trois ans a
temps complet (6 sessions de cours) pour compléter un baccalau-
réat général, avec ou sans concentration, et quatre ans (8 sessions
de cours) pour un baccalauréat avec spécialisation:

(b) d'autres facteurs, qui surviennent assez frequemment (ex.: un
ou plusieurs échecs a des cours devant étre repris ou remplacés,
un changement d’orientation peu de temps aprés la premiére ins-
cription), ont souvent pour effet de retarder la graduation d’une
session ou deux, et doivent aussi étre pris en considération.

Les résultats globaux de cette premiére compilation, ci-aprés
appelés «taux de diplémation», sont rapportés au tableau I
ci-dessous. lls permettent de faire une premiére constatation: et
elle est rassurante en regard de notre propos. En effet, les taux de
diplémation des étudiants francophones de I'Ontario qui se sont
inscrits a I'Université d'Ottawa depuis 1977 — quel que soit le
type d’école secondaire fréquentée — sont dans I'ensemble meil-
leurs (entre 60% et 64%) que la moyenne générale qui, elle, a
oscillé entre 58% et 60%: et ils sont également, dans I'ensemble,
meilleurs que les taux de diplémation des anglophones diplémés
des écoles anglaises et mixtes.

En fait, un examen attentif des données rapportées au tableau
suggére que les taux de diplémation des minorités scolaires onta-
riennes (francophones, allophones. et anglophones des écoles
frangaises) sont, a I'Université d Ottawa, habituellement
supérieurs a ceux de la majorité anglophone des écoles anglaises
ou mixtes. Se pourrait-il qu'une sorte de sélection naturelle soit en
fait survenue et qu'en ce qui concerne les dipldmés des minorités
scolaires, seuls les meilleurs parviennent en réalité au niveau uni-
versitaire et y réussissent apparemment mieux? Cette hypothése,
qui mériterait certes des vérifications plus fouillées, n’'est pas
dépourvue de plausibilité quand on compare, a 'aide du tableau
II, la moyenne des moyennes a I'admission & I'Université d Ot-
tawa des différents groupes d’étudiants ontariens dont les taux de
diplémation furent rapportés au tableau précédent. En effet, les
minorités scolaires — a ce sujet — ont aussi fait meilleure figure
que la majorité anglophone des écoles anglaises et mixtes.

Quoi qu'il en soit, la compilation de taux de diplémation ne
peut fournir qu'un indice trés grossier de la réussite a I'université.
Pour en améliorer la pertinence, il fallait — a tout le moins —
tacher d'évaluer a quel niveau de rendement scolaire I'obtention
de ce dipléme a été obtenue. Pour ce faire, la moyenne pondérée
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cumulative. obtenue par chaque étudiant de chacun des groupes
considérés lors de I'obtention de son premier diplome de premier
cycle®, a servi au calcul — rapporté au tableau Il — de la
moyenne des moyennes pondérées cumulatives obtenues par les
étudiants de chacun des groupes. La constatation qu’on peut en
tirer quant au comportement des francophones de I'Ontario a
I'université, bien que moins spectaculaire que la précédente, n’en
demeure pas moins rassurante. En effet, la moyenne pondérée
cumulative obtenue par les francophones — quel que soit le type
d’école secondaire ontarienne fréquentée — correspond a trés
peu de choses prés, dans 'ensemble, a la moyenne générale ainsi
qu’a celle des anglophones des écoles anglaises et mixtes. Quand
on compare ailleurs la moyenne pondérée cumulative des franco-
phones a celle des autres minorités scolaires, on a I'impression
qu'en général, les premiers n'ont rien a envier aux autres.

B — Les taux de réussite universitaire selon
les champs d’études

Cela dit. la «performance» universitaire des jeunes francopho-
nes n'est pas égale selon les divers champs d’études auxquels ils
sont inscrits. Les tableaux IV et V permettent de s’en rendre
compte. Les données figurant a ces tableaux sont de méme
nature que celles figurant aux trois tableaux précédents, sauf
qu’elles ont été spécifiées pour chaque champ d'études de pre-
mier cycle directement accessible apres la 13¢ année®. Les don-
nées concernant les allophones, de méme que celles relatives aux
diplémés anglophones des écoles francaises, n’ont pas été rete-
nues afin de simplifier I'exposé.

L’examen des données figurant a ces deux tableaux suggére
les constatations suivantes quant & la réussite, tout au moins a
I’'Université d’Ottawa, des diplémés francophones des écoles
francaises ou mixtes, selon la faculté o1 ils s'étaient inscrits:

(a) dans I'ensemble, les mémes constatations que celles précé-
demment faites s'imposent dans le cas des cohortes francophones
s'étant inscrites dans les domaines des arts et des humanités, des
sciences sociales, de I'administration et des sciences de la santé:
les taux de diplémation des francophones sont la plupart du
temps supérieurs a ceux des anglophones (voir tableau [V) et les
moyennes pondérées cumulatives obtenues par les uns et les
autres {tableau V) se comparent avantageusement;

(b) les taux de diplémation des francophones des écoles francai-
ses et mixtes qui s'étaient inscrits en sciences ou en génie sont, par
contre, plus faibles que les taux moyens et que les taux des anglo-
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phones des écoles anglaises et mixtes. Cependant, les francopho-
nes qui ont réussi a obtenir au moins un baccalauréat général ou
qui ont réussi & obtenir au moins un baccalauréat spécialisé ont
accumulé une moyenne pondérée cumulative fort honorable et
méme, dans le cas des cohortes de 1978 et de 1980, passable-
ment plus élevée que celle de I'ensemble des bacheliers et que
celles des anglophones.

L’hypothése qui vient le plus naturellement a I’esprit pour
expliquer les plus faibles taux de diplémation des cohortes franco-
phones s’étant inscrites a la faculté des sciences et de génie de
I'Université d’'Ottawa consiste a relier ce phénomeéne au fait que
les programmes de baccalauréat n'y sont que partiellement dispo-
nibles en francais, contrairement aux autres champs d’études ot
les programmes de baccalauréat sont, a de rares exceptions preés”,
entierement disponibles dans les deux langues officielles. Une
analyse plus détaillée montre cependant que la réalité est un peu
plus complexe. Par exemple, les données reproduites au tableau
VI suggerent que la médiocrité relative des taux de diplémation
des Franco-Ontariens inscrits en sciences et en génie doit étre
attribuée en partie a la plus faible proportion d’étudiants qui y
perséverent au-deld de la premiere année. En d'autres mots, le
taux d’abandon des francophones — entre leur premiére inscrip-
tion et 'année suivante — y est dans I'ensemble plus élevé que
dans les autres facultés®. Or, ce phénoméne n'est vraisemblable-
ment pas lié — en tout cas certainement pas uniquement lié — a
la langue d'enseignement puisque, comme !'indique les données
figurant a ce tableau, une trés large proportion des cours suivis par
les francophones durant leur premiére année dans cette faculté
I'ont été dans leur langue’. Plus spécifiquement, ce qui s'est passé
a I'Université d’Ottawa pour les cohortes franco-ontariennes s'y
étant inscrites en sciences et en génie suggére que d’autres
facteurs que la langue d’enseignement universitaire ont pu jouer,
tels que la préparation plus ou moins adéquate des diplémeés fran-
cophones des écoles francaises et mixtes, ou la plus ou moins
grande fermeté de leurs premiéres orientations universitaires.
Cette hypothése parait d’autant plus plausible que I'ensemble des
données des tableaux V et VI ne suggére pas I'existence d’une
trés forte corrélation — dans le cas de quatre cohortes successives
dont le comportement a été étudié — entre la langue d enseigne-
ment a I'université, les taux d’abandon aprés la premiére année,
et les taux de réussite universitaire. D’autres facteurs doivent aussi
étre pris en considération, tels que, vraisemblablement, la qualité
de la formation et de |'orientation pré-universitaires. Cela ne
signifie pas que I'importance de la disponibilité en francais de pro-
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grammes d’études universitaires doit étre discréditée; cela signifie,
plus simplement, qu’il ne faudrait pas considérer cette disponibi-
lité comme une panacée dont la seule occurrence aurait pour
résultat de rendre la situation universitaire franco-ontarienne com-
parable ipso facto a celle des autres Ontariens. Le probléme parait
beaucoup plus complexe, du moins quand on analyse quelles ont
effectivement été les chances de réussite a I'Université d'Ottawa
des jeunes Franco-Ontariens qui sont récemment parvenus a s’y
inscrire.

II — Langue d’enseignement et accessibilité
aux études universitaires

La langue dans laquelle les programmes sont disponibles
influence-t-elle par ailleurs les premiers choix universitaires faits
par les jeunes diplémés francophones au moment de leur admis-
sion a 'université? Et, par-dela ces premiers choix, la disponibilité
ou non de programmes en francgais influence-t-elle I'accessibilité
réelle des Franco-Ontariens aux études universitaires en général?
Les données reproduites aux tableaux VII, VIII et IX sont perti-
nentes par rapport a ces questions.

A — Langues d’enseignement et orientations
universitaires des Franco-Ontariens

Le tableau VII permet, quant a lui, de comparer les choix faits
par les jeunes francophones, dans I'ensemble de la province, a
ceux des autres diplédmés des écoles secondaires ontariennes au
moment de leur entrée a I'université®. On y remarque que, dans
I'ensemble, une plus petite proportion des francophones qui par-
viennent au niveau universitaire s’y inscrivent moins souvent que
les autres en humanités et en sciences sociales, ainsi qu’en scien-
ces pures et appliquées (incluant le génie et les autres champs
d’études apparentés aux sciences naturelles); mais qu’ils y choisis-
sent par contre plus souvent les programmes en beaux-arts et en
sciences sociales appliquées, en éducation physique, en com-
merce et administration, et en sciences infirmiéres. On y remarque
aussi, cependant, que cela n’est pas vrai dans le cas des dipléomés
francophones des écoles secondaires anglaises, dont les choix res-
semblent davantage a ceux des non-francophones. Sur la base de
ces données, il n’est pas possible de confirmer ou d’infirmer clai-
rement '’hypothése énoncant qu’un lien naturel existe entre la dis-
ponibilité de programmes en francais et les choix de carriéres faits
par les jeunes au niveau universitaire. D'un c6té, en effet, cette
hypothése semble accréditée par la grande popularité des études
universitaires en administration et en éducation physique, ot des
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programmes sont entiérement disponibles en francais & I'Univer-
sité d'Ottawa; et, a contrario, par la faiblesse relative de la popula-
rité des sciences pures et appliquées, ou aucun programme n’est
actuellement disponible entiérement en francais en Ontario’. D'un
coté, ce n'est certainement par la présence de programmes en
langue francaise — puisqu’il 'y en a pas qui le soit entiérement
dans la province — qui peut expliquer la popularité des études en
sciences infirmiéres auprés des jeunes francophones. De méme,
on peut se demander pourquoi les diplémés francophones des
écoles frangaises semblent choisir moins souvent que les autres les
humanités et les sciences sociales, alors que ces programmes sont
présentement les plus largement disponibles en francais en
Ontario.

L’ambiguité de I'analyse qui peut étre faite des données rap-
portées au tableau VII suggeére que d’autres facteurs que la langue
d’enseignement ont influencé, et continuent vraisemblablement
d'influencer les choix des jeunes francophones qui accédent aux
études universitaires. Par exemple, il est plausible de postuler que
les valeurs ambiantes sont aussi des facteurs importants. C’est
sans doute ce genre d’explication qui convient le mieux dans le
cas de la popularité relative du baccalauréat en sciences infirmie-
res chez les jeunes diplémées franco-ontariennes; et aussi pour
expliquer pourquoi les choix des diplémés francophones des éco-
les anglaises correspondent davantage aux choix des jeunes
anglophones qu'a ceux des diplémés francophones des écoles
francaises ou mixtes. Quant a la grande popularité des études uni-
versitaires en commerce ou en éducation physique, des facteurs,
tels que les débouchés sur le marché du travail et leur apparte-
nance a des valeurs privilégiées par la société environnante',
s’ajoutent sans doute — bien que dans une proportion difficile a
mesurer — pour expliquer la grande faveur dont ces programmes
bénéficient auprés des Franco-Ontariens.

Bref, tout indique que la langue d’enseignement des program-
mes universitaires n’est pas le seul facteur qui pése sur les choix
faits par les jeunes francophones qui ont accédé aux études uni-
versitaires. Il n’en demeure cependant pas moins un facteur trés
important. Cest en tout cas ce que suggérent fortement les don-
nées rapportées au tableau VIII concernant les choix des jeunes
diplémés des écoles francaises ou mixtes s'étant inscrits a I'Uni-
versité d'Ottawa, ¢'est-a-dire dans une institution ot la plupart des
programmes qu'ils pouvaient alors choisir étaient entiérement dis-
ponibles en frangais, sauf en sciences, en génie et en sciences
infirmiéres ot ils ne I'étaient que partiellement. L’analyse compa-
rée des données rapportées a ce tableau VIII et au tableau précé-
dent montre en effet que:
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(a) la popularité relative des études universitaires en commerce et
en administration — déja plus élevée, dans I'ensemble de I'Onta-
rio, chez les étudiants universitaires provenant des écoles secon-
daires francaises et mixtes que chez les autres — est encore plus
forte parmi les diplémés francophones s’inscrivant a I'Université
d’Ottawa ot ces études peuvent étre complétées entiérement en
frangais... et encore plus fortes chez les diplémés francophones en
provenance de l'est de la province;

(b) a peu de choses prés, on peut en dire autant a propos de la
popularité, chez les jeunes Franco-Ontariens, des études universi-
taires en éducation physique, en kinanthropologie et en
récréologie;

(c) la proportion des Franco-Ontariens choisissant d’abord les
humanités et les sciences sociales devient, quant a elle, <normale»
ou dépasse méme celle affichée par les autres groupes quand on
considére séparément les diplémés francophones qui s’y inscri-
vent a I'Université d’Ottawa ou ces programmes d’études sont
presque tous — sinon tous — disponibles entiérement en francais.

Inversement, ce n’est sans doute pas un hasard si le pourcen-
tage de diplémés francophones qui se sont inscrits en sciences et
génie a été plus faible a I'Université d’Ottawa que dans I’ensemble
de la province, sauf pour les étudiants qui se sont inscrits, dans ce
secteur, en provenance d’une autre région que celle de I'Est ot se
trouve I'Université d’Ottawa. Ce fait suggére qu’a moins de postu-
ler que les diplémés francophones de 13° année de 'est de 'On-
tario, étaient particulierement mal préparés ou mal avisés en ce
qui concerne les sciences pures et appliquées, par rapport aux
diplémés des autres régions (ce qui parait peu plausible, au moins
a premiére vue), la disponibilité de programmes en francais a bien
da étre un des facteurs ayant influencé de quelque maniére les
choix universitaires des jeunes qui sont effectivement venus a
I'université.

B — Langue d’enseignement et taux de participation

L.’expérience de I'Université d'Ottawa suggére donc que la dis-
ponibilité ou non de programmes en francais influence fortement
les choix trés concrets d’orientation faits par les jeunes Franco-
Ontariens qui se sont inscrits dans une université ontarienne. Il
reste & savoir si on peut aller plus loin et évaluer jusqu’a quel point
I’absence de programmes en francais réduit I’accessibilité des
Franco-Ontariens aux études universitaires en général. Les don-
nées reproduites au tableau IX permettent d’explorer cette ques-
tion. Ce tableau compare, pour chaque région de la province, les
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taux de participation des Franco-Ontariens et des Ontariens de
langue maternelle anglaise a divers champs d’études
universitaires.

Une premiére analyse des données figurant a ce tableau mon-
tre que la participation des Franco-Ontariens & certains champs
d’études universitaires était effectivement plus élevée, en 1981,
dans les régions ou des programmes d’études étaient disponibles
au moins partiellement en frangais. Le cas le plus spectaculaires
est celui de la participation des Franco-Ontariens de 20 a 24 ans
aux programmes de baccalauréat en commerce. Cette participa-
tion était alors supérieure a celle des jeunes anglophones dans
I'Est et le Nord-Est, c’est-a-dire 1a ol ils sont offerts entiérement
('Est) ou au moins partiellement (le Nord-Est) en frangais, par
I'Université d’' Ottawa et le Collége de Hearst respectivement; mais
elle était inférieure a celle des anglophones partout ailleurs en
Ontario''. A partir de ce genre de constatations, il vient facilement
a l'esprit de postuler que la participation universitaire est trés forte-
ment, sinon principalement, influencée par la langue d’enseigne-
ment a ['université.

Une analyse systématique des données disponibles permet
aussi, toutefois, de constater que le cas des programmes d’études
en commerce est peut-étre un peu exceptionnel. En effet, le
tableau IX révéle au moins autant de cas d’absence de corrélation
entre la langue d’enseignement a 'université de la participation
franco-ontarienne que de cas inverses. En particulier, les données
qui y sont rapportées suggérent qu hormis le cas des études en
commerce, |'existence de programmes universitaires en frangais
ne semble nulle part suffire pour rendre les taux de participation
des francophones comparables a ceux des anglophones.

La chose est particulierement évidente dans la région de I'Est
ol le taux général de participation aux études universitaires des
diplémés francophones de 13° année de cette région, de méme
que celui applicable aux humanités et aux sciences sociales (dont
tous les programmes de baccalauréat, ou presque, sont entiére-
ment offerts en francais par 'Université d’Ottawa) étaient plus
faibles que les taux anglophones correspondants'. Inversement,
le tableau IX révéle plusieurs cas oti, en 1981, le taux de participa-
tion des Franco-Ontariens de 20-24 ans & certains programmes
était aussi bon dans les régions ol les programmes n’étaient pas
entiérement disponibles en francais que dans les autres ou ils
I'étaient. C'est le cas notamment du taux de participation aux
humanités et aux sciences sociales des Franco-Ontariens du Cen-
tre, ol aucun programme n’est entiérement disponible en
francais, quand on le compare a celui qui prévalait dans le Centre-
Nord ou plusieurs programmes sont entiérement offerts en
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francais par I'Université Laurentienne. Comment faut-il, d’un
autre coté. interpréter le fait que le taux général de participation
des jeunes Franco-Ontariens de Toronto (Centre), ou seul le
College Glendon offre des programmes qui ne sont que partielle-
ment disponibles en francgais, y est supérieur a celui des franco-
phones de la région de Sudbury (Centre-Nord); et qu’il n’est pas,
dans le Centre, davantage inférieur a celui des anglophones (25%
de moins) qu'il ne I'est dans I'Est?

Conclusion préliminaire

Toutes les données publiées avec le présent article, et I'inter-
prétation qu’on peut en faire, pointent dans la méme direction. La
langue d'enseignement a |'université a influencé d’une maniére
importante le comportement des jeunes diplomés du secondaire
qui s’y sont inscrits et, vraisemblablement. aussi leur propension a
s'y inscrire. Mais d’autres facteurs, dont le poids relatif est difficile
a évaluer, conditionnent aussi ce comportement et cette propen-
sion. Parmi ces facteurs, il faut plus particulierement songer a la
qualité et a la pertinence de la préparation et de I'orientation des
jeunes Franco-Ontariens en ce qui a trait a certains champs d'étu-
des universitaires, notamment ceux reliés aux sciences pures et
appliquées. 1l faut aussi penser aux multiples facteurs socio-
économiques et culturels expliquant la faiblesse relative des taux
franco-ontariens de persévérance jusqu'a la 13% année du secon-
daire, et de passage entre la 13% année et I'université. Toute
stratégie réaliste pour améliorer la situation universitaire des
Franco-Ontariens devrait. en plus d'accroitre significativement le
nombre de programmes universitaires disponibles en francais,
prévoir des moyens d'influencer ces autres facteurs dans un sens
plus favorable que présentement. Cela est cependant un autre
sujet qui dépasse le cadre de cet article. mais dont I'étude en ter-
mes trés concrets a déja commencé en d’autres lieux".

Notes

REMERCIEMENTS: Je désire remercier vivement Yves BENAC et Gérard MAR-
TINEAU. du Service de recherche institutionnelle de I'Université d'Ottawa. qui ont
colligé les données ayant servi a la rédaction de cet article. Cette rédaction n'aurait
pas été possible sans leur patiente collaboration. Je demeure toutefois seul respon-
sable de l'interprétation, faite ci-dessus. des données qu'ils m’ont fournies.

NDLR: Dans le texte. le masculin est employé & étudiant et a Franco-Ontarien.
mais ce mot n'implique rien quant au sexe des personnes visées. Le masculin
inclut le féminin selon la régle de grammaire habituelle.

1. En 1984-85. I'Unjversite d'Ottawa offrait entierement en francais 95 pro-
grammes de premier cycle de divers types (baccalauréats généraux. concentra-
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tions, spécialisations: ce nombre inclut aussi 3 programmes «courts» de certificat) et
47 programmes au niveau de la maitrise et du doctorat. Elle donnait partiellement
en francais 26 autres programmes de premier cycle — dont le baccalauréat dans
les différentes disciplines de sciences naturelles et en mathématique. et le bacca-
lauréat en sciences infirmiéres — et 13 autres programmes d’études supérieures.
Présentement (janvier 1986). I'université prépare |'ouverture — en septembre
prochain — de deux nouveaux programmes bilingues en sciences de la santé
{physiothérapie et ergothérapie) et cherche des facons d'approfondir son pro-
gramme en francais de baccalauréat en droit coutumier (common law).

2. Clest pourquoi I'analyse ne peut. pour générer des données comparables,
prendre en considération les cohortes subséquentes a celles de 1980. dont celle de
1981 pour qui la période de cing ans se terminera avec 'année universitaire
1985-86. Quant aux cohortes antérieures a celle de 1977, I'état de la banque de
données de I'Université d'Ottawa ne permet pas de grouper les étudiants selon le
type d'école secondaire ontarienne dont chacun est diplémeé.

3. Plusieurs étudiants ont obtenu — au cours des cing années — plus d'un
dipléme de premier cycle (exemples: un B. Adm. et un B. Adm. (compt.), un BA.
général etun B. Ed.). Dans un cas semblable. le second dipléme n'a pas été pris en
considération dans la compilation des données dont il est question au présent
article. )

4. Clest pourquoi le droit {pour ce qui concerne le LLB) et I'éducation (B. Ed.)
n'y figurent pas: le doctorat en médecine (M.D.} ne fait pas non plus partie des
données concernant les sciences de la santé. L'admission & ces programmes impli-
que au préalable. en fait sinon a titre de régle absolue, une formation universitaire
préalable.

5. L'exception la plus notable concerne le baccalauréat en sciences infirmiéres.
qui n’est disponible que partiellement en francais dans le secteur des sciences de la
santé.

6. iltend. en fait. & y étre plus, élevé que dans les autres champs d'études uni-
versitaires, sauf celui des arts et des humanités. Une analyse encore plus fouillée
des données. dont il n'est pas possible de rendre compte dans le cadre d'un article
aussi court. montre cependant qu'une trés forte proportion des étudiants ayant
abandonné la faculté des arts avant la 12" année se sont. en réalité. réinscrits a la
faculté des sciences sociales. i.e. dans un programme d'études voisin. Par contre.
la majeure partie des étudiants francophones qui s étaient inscrits en premier lieu a
la faculté des sciences et de génie. et qui ont abandonné la faculté avant leur
deuxieme année a |'université. ne se sont pas inscrits dans une autre faculté: et
lorsqu’ils 'ont fait. ce fut pour s'inscrire dans une famille de disciplines trés
différentes

7. Les cours offerts par la faculté de sciences et de génie de I'Universite d Ot-
tawa sont tous. au niveau 1000, disponibles en francais et en anglais. Au-dela du
niveau 1000, les programmes ne sont cependant que partiellement disponibles en
francais: et le nombre de cours offerts dans cette langue varie selon les disciplines.

8. Les tableaux VI. VIl et VIII ne font pas état des inscriptions en droit, en édu-
cation et en médecine parce que les étudiants ontariens ne peuvent s'y inscrire
directement aprés la 13* année. ces disciplines exigeant des études universitaires
préalables.

9. Le College militaire royal de Kingston dispense, semble-t-il. entidrement en
francais certains programmes de baccalauréat en génie. Mais ces programmes
sont. bien sir. sujets & des conditions d'admission bien particuliéres.

10. Exemples: la popularité de I'éducation physique n'est sans doute pas étran-
gere au fait qu'elle est pour une large part associée a une carriére reliée a I'ensei-
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gnement. qui est un domaine fortement valorisé au sein de la société franco-
ontarienne: et la «<modernité» des études en administration des affaires et en comp-
tabilité. associée aux débouchés qu'elles procurent sur le marché du travail. expli-
quent sans doute en bonne partie sa popularité auprés des étudiants franco-
ontariens de toutes les régions de la province

11. Voir. en particulier. la faiblesse relative de la participation franco-ontarienne
aux études en commerce dans les régions du Centre et du Centre-Nord ot ni le
College Glendon ni I'Université Laurentienne n'offre dans ce champ d'études des
programmes dont au moins une partie serait disponible en francais.

12. Ces taux paraitraient encore plus faibles s'ils avaient été calculés en se basant
sur la population (20-24 ans) de langue maternelle francaise plutot que sur celle.
plus réduite. dont la langue d'usage est le frangais.

13. Voir. par exemple. le rapport publié par un Groupe de travail de I'Université
d Ottawa sous le titre L' Université d'Ottawa et la francophonie ontarienne, décem-
bre 1985. 92p. On y retrouvera les données brutes qui ont servi a I'élaboration de
cet article
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POUR L’UNIVERSITE FRANCAISE EN ONTARIO

Les écoles franco-ontariennes
et la préparation aux
études postsecondaires

Normand Frenette
Stacy Churchill
Saeed Quazi

Education et besoins des Franco-Ontariens est le titre d'un rap-
port commandité par le Conseil de |'éducation franco-ontarienne
pour le compte du Ministére de I'éducation de I'Ontario. Il s'agit
de la premiére étude d’ensemble qui traite de tous les problémes
majeurs en matiére d'éducation pour la minorité francophone de
I'Ontario. Le premier volume porte sur I'ensemble des problémes
susceptibles d'affecter le systeme d’éducation franco-ontarienne
dans son ensemble, puis du systéme de I'enseignement du pre-
mier et du second degré en particulier. Le deuxiéme volume porte
sur les problémes affectant le «systéme» de I'enseignement postse-
condaire, jusqu'aux études de troisiéme cycle.

Dans la réalisation de cette étude qui a duré plus de trois ans,
les chercheurs ont disposé de données de provenance diverse:
une enquéte par voie d'interview auprés d’'un grand échantillon
d’éducateurs franco-ontariens, tant a la fonction publique que
dans les conseils scolaires, des analyses démographiques, des
soumissions des principaux organismes communautaires et
professionnels franco-ontariens, des données spéciales fournies
par le Ministére de I'éducation et le Ministére des colléges et uni-
versités, des rapports confidentiels internes d’organismes provin-
ciaux et fédéraux, ainsi qu'une trés riche documentation portant
sur |'enseignement tant pour la majorité que pour la minorité.

Le but de cet article n’est pas de rendre compte de I'ensemble
de I'étude portant sur I'élémentaire et le secondaire. Il s’agit plutét
d’en retirer les données et I'argument qui permettront de montrer
comment le systéme élémentaire et secondaire constitue une série
de «filtres», a divers paliers, empéchant ainsi les jeunes Franco-
Ontariens d'avoir accés aux études postsecondaires au méme
degré que leurs compatriotes de langue anglaise. Pour ce faire,
nous mettons en sourdine les facteurs «externes» au systéme,
notamment la dimension politique qui, & tous les niveaux, oblige
les éducateurs franco-ontariens & composer avec un processus de
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prise de décision tenant faiblement compte des besoins spécifi-
ques de la collectivité franco-ontarienne. Nous mettons également
de coté la dimension «structurelle» qui impose, ou a tout le moins
permet, I'existence d’établissements «mixtes» oii anglophones et
francophones se cétoient au grand détriment de ces derniers pour
ce qui est de I'acces aux études postsecondaires. Il s'agit, dans ce
texte. d’adopter une fiction qui voudrait que les écoles de langue
francaise existent bel et bien comme systéme étanche, relative-
ment imperméable aux influences internes, et largement
autosuffisant.

Nous tenons a souligner qu'il s’agit essentiellement d une
fiction. Les écoles de la minorité sont par définition contextuali-
sées dans un scénario qui les dépasse largement. Seulement,
quand on oeuvre dans les institutions en question, il est facile de
croire 2 la oitalité des institutions mémes et. encore plus, il est
facile de croire a la neutralité des contraintes du milieu dont les
effets différents sur la minorité passent inappercus.

Mettre I'accent sur les contraintes contextuelles aurait cepen-
dant I'inconvénient de créer une autre fiction, non moins dange-
reuse que la premiére, qui consiste a situer les écoles de langue
francaise dans une vaste machine contraignante, pour ne pas dire
déterministe, a laquelle les acteurs peuvent difficilement se sous-
traire. Selon cette deuxiéme perspective, les acteurs individuels
n'y peuvent rien: pour assurer un accés plus équitable des
Franco-Ontariens aux études postsecondaires ou. en termes plus
«systématiques». pour assurer un meilleur «rendement» des écoles
de langue frangaise, il faut opérer un certain nombre de change-
ments politiques, administratifs et structurels avant de pouvoir
constater une amélioration du sort des Franco-Ontariens. Cette
fiction a pour grave inconvénient de créer une espéce d atten-
tisme chez les divers intervenants: en attendant les changements
institutionnels requis, on piétine.

On le voit & ce résumé fort schématique, dans I'un et I'autre cas
il ne s'agit ni de fiction ni de mensonge. Il s'agit de perspectives
différentes. Dans le premier cas. on met volontiers a 'ombre les
facteurs contextuels pour mettre I'accent sur le réle des différents
intervenants. Dans le deuxiéme cas, on met I'accent sur les
facteurs contextuels. en mettant volontiers a I'ombre le réle des
différents intervenants. Nous tenons a souligner que I'étude Edu-
cation et besoins des Franco-Ontariens a adopté I'une et l'autre
perspectives.

Cependant. dans les pages qui suivent, nous nous en tenons a
la premiére perspective. quitte & revenir sur la deuxieme perspec-
tive dans des écrits ultérieurs. Cet article mettra donc I'accent sur
les effets du systeme des écoles élémentaires et secondaires. tant
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au bout du processus, soit la 13° année, qu'aux étapes préliminai-
res. Nous ajoutons en dernier lieu les considérations pédagogi-
ques qui en découlent.

Cet article se présente donc en trois temps: dans un premier
temps, nous considérons le profil des inscriptions des étudiants
franco-ontariens a tous les niveaux du secondaire pendant vingt
ans, soit la période 1963-1983. Dans un deuxiéme temps, nous
examinons le profil des inscriptions dans les matiéres d’ avenir, soit
les mathématiques et les sciences, pendant une période de dix
ans, a la fin des années 1970. Dans un troisiéme temps, nous pré-
sentons les considérations pédagogiques susceptibles de guider
les intervenants en matiére de développement. de mise en oeuvre
et d'évaluation des programmes institutionnels, et surtout en ce
qui concerne la formation initiale et permanente des enseignants.
Cette derniére partie déborde largement du cadre de l'analyse
précédente, car elle tient compte des analyses parues ailleurs dans
le rapport et qui ne figurent pas ici.

I — L’impact différent du systeme secondaire sur
les éleves franco-ontariens

Tout le monde reconnait que la 13° année constitue la porte
d’accés aux études postsecondaires et en particulier aux études
universitaires. C'est d'ailleurs la raison d’étre de la 13° année. Si
en principe la 13° année n'est pas obligatoire pour entreprendre
des études collégiales, elle n’en demeure pas moins nécessaire, en
pratique, 1a ot il existe un contingentement de places pour bien
des programmes, et surtout dans les programmes de prestige.
Donc. méme en tenant compte du niveau collégial, la 13° année
constitue la voie royale aux études postsecondaires, et surtout la
voie nécessaire pour les études universitaires. Il importe donc de
comprendre le «rendement» du systéme des écoles secondaires,
c'est-a-dire sa capacité de «produire» des étudiants de 13“ année,
aptes donc a poursuivre leurs études au postsecondaire.

Pour bien comprendre les données du Tableau [, il faut savoir
qu’'a compter de 1971-1972, les données du Ministere de I'édu-
cation ne tiennent plus compte du niveau atteint par chaque
éleve. Cela veut dire, en termes concrets, qu’il suffit d'avoir réussi
un seul cours de 9¢ année pour qu'un éléve soit considéré, I'an-
née suivante, éléve de 10° année. Cela veut dire également qu'un
éléve peut étre considéré (pour fins statistiques) en 12 année,
méme s'il n'a réussi que quatre cours pendant sa carriére secon-
daire. En termes plus réalistes. cela veut dire qu'une portion
indéfinie des étudiants inscrits en 12° année peut ne pas étre en
mesure d’obtenir un certificat de fin d'études secondaires apres
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quatre années d’études. Par contre, pour étre considéré éléeve de
13° année, il faut obligatoirement avoir obtenu son certificat de fin
d’études secondaires. Enfin, cela veut dire également qu'il ne faut
pas trop se fier aux inscriptions dans les années antérieures a la
13¢ année pour juger de la «rentabilité» du systéme.

La lecture du tableau | permet un certain nombre de constatations
que nous résumons ainsi:

1. En termes d’acces a la 13° année, le systéme n’a guére évolué
pour les étudiants non francophones pendant la période
1967-1983. Au début de la période en question, 33% des éléves
inscrits en 9% année ont réussi a s'inscrire en 13 année cing ans
plus tard. En 1982-1983 le chiffre est passé a 35%. une anomalie
par rapport aux années précédentes et attribuable au moins en
partie & la conjoncture économique qui semble avoir encouragé
certains éléves & demeurer sur les bancs d’école. e «taux de réus-
site» tourne autour des 33% pendant presque la totalité de la
période, avec une marge de flottement de = 2 points, sauf pour
la période 1967-1973 ot le taux d’inscriptions a grimpé jusqu'a
39%.

I s’agit bien sir de la période d’ouverture relative du systéme
d’éducation telle que préconisée par la Commission d’enquéte
sur les buts et objectifs de I'éducation en Ontario, mieux connu
sous le nom Rapport Hall-Dennis (1968). Mais cette période
d'ouverture du systeme demeure toute relative, et elle a pris fin
dés avant que !'opinion publique s'émeuve sur le prétendu rela-
chement de I'éducation. En effet, dés I'année scolaire 1974-1975,
les choses sont revenues a la «normale» pour les non-
francophones de la province. Il s’agit en méme temps de la
période ol les budgets provinciaux en éducation cessent de
dépasser le taux d'inflation, et pendant laquelle le gouvernement
du jour annonce un resserrement dans les programmes’.

En somme, 'examen des taux d’inscription en 13% année
révéle un systéme qui est demeuré remarquablement élitiste pen-
dant la périocde en question. Il permet, bon an mal an. a un tiers
des éléves débutants de s’inscrire en 13° année cing ans plus tard.
La période dite de «relachement» n’a duré que quatre ans, et cette
ouverture du systéme scolaire est demeurée un phénoméne trés
modeste.

2. En ce qui concerne les éleves franco-ontariens pendant la
méme période, les résultats sont autrement décevants. Si le pro-
grés est astronomique par rapport a la période 1963-1968 ou a
peine 6% des Franco-Ontariens aboutissent en 13¢ année, il n'en
demeure pas moins que les éléves franco-ontariens augmentent
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trés rapidement, les transferts des colleges privés aidant, pour
plafonner en 1972-1973 a 29% des éléves débutant cing ans plus
tot. S’ensuit une dégringolade qui méne a un taux de 20% pen-
dant la période 1978-1980, avant méme la crise économique
dont il a été question plus haut.

Ajoutons que la «grande» ouverture de I'époque Hall-Dennis,
conjuguée avec la création des écoles secondaires publiques. a
profité aussi. sinon également, aux jeunes Franco-Ontariens. En
six ans, le taux d’inscriptions en 13% année est passé de 6% a
29%. un niveau qui représentait presque la «<norme» dans les éco-
les de langue anglaise. Toutefois, il est difficile d'évaluer quelle
proportion de cette augmentation représentait tout simplement le
transfert en bloc d’étudiants déja inscrits dans les institutions pri-
vées. Selon I'équipe de Bordeleau?, il existait en 1966 trente-deux
écoles secondaires privées avec une population étudiante totale
de 7 165. De plus, dix-neuf écoles séparées maintenaient des
classes de 9% et 10* années avec une population de 1 348 éleves,
pour un total de 8 513 éléves du secondaire. Ce chiffre ne repré-
sentait que 20% de la population scolaire susceptible d'accéder
au niveau secondaire. selon le mémoire de la Commission
d'étude de I'Association des écoles secondaires privées franco-
ontariennes cité par Bordeleau. Il appert donc que I'augmentation
spectaculaire des inscriptions en 13 année est certainement due
en grande partie aux politiques adoptées par le gouvernement
provincial.

Cependant, 1ére des restrictions des crédits et des program-
mes a frappé de facon différente les Franco-Ontariens, précisé-
ment au moment ou ils auraient pu espérer atteindre un niveau
comparable de participation aux études de 13° année. En tenant
compte que les Franco-Ontariens n'ont jamais atteint le taux de
participation des non-francophones. il est utile de se rappeler que
la chute des taux d'inscriptions, aprés 'époque Hall-Dennis,
représente, du zénith au nadir, une baisse de 23,1% pour les
anglophones et de 34.5% pour les francophones. Aprés un rap-
prochement extrémement rapide, I'écart dans la proportion d’ins-
criptions en 13 année s’est stabilisée & un écart de 9 a 10 points.

En somme, la 13° année constitue un véritable filtre empé-
chant les éléves franco-ontariens d'accéder aux études postsecon-
daires au méme taux que leurs collegues de langue anglaise. De
plus. les éléves franco-ontariens semblent avoir réagi de fagon
différente aux contraintes imposées par le gouvernement provin-
cial au milieu des années 1970.

3. A examiner les chiffres de prés. on est surpris de constater que
des I'année scolaire 1973-1974. le nombre d'inscriptions chez les
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francophones dépasse celui des anglophones en 12¢ année. A
compter de cette année, donc pendant une période de dix ans. les
inscriptions en 12° année dépassent celles des anglophones. Une
premiére interprétation voudrait que les jeunes Franco-Ontariens
solent moins entichés des études supérieures, donc plus portés a
terminer leurs études a la fin de la 12° année. Mais pour bien cer-
ner ces données. il faut comprendre que ces chiffres représentent
non seulement un taux de «réussite», mais également un taux
d'échec. En effet, ces chiffres ne représentent pas toujours des
éleves ayant effectivement réussi a compléter les trois années
précédentes. Il se peut qu'une portion non négligeable des étu-
diants comptabilisés comme éléves de 12¢ année ne soit pas en
mesure d'obtenir un diplome de fin d’études secondaires aprés
quatre années d’études. Le plus haut taux d'inscriptions en 12¢
annee serait a ce moment-la signe d'un retard amorcé dés les
années précédentes. C'est I'hypothése que nous allons examiner
dans la partie suivante.

I1 — Les ¢leves franco-ontariens
et les disciplines d’avenir

A — Les mathématiques et
les sciences au secondaire

I ne fait pas de doute que dans la panoplie de cours disponi-
bles au secondaire. il en est d’une importance accrue quand il
s'agit d'envisager les divers programmes disponibles au postse-
condaire. Il s'agit bien évidemment des cours de mathématiques
et de sciences. Ces cours donnent accés a presque tous les pro-
grammes du postsecondaire, alors que celui ou celle dont la fiche
scolaire fait défaut dans ces domaines trouve singuliérement
réduit son choix de programme.

Nous examinerons donc le profil des inscriptions dans les diffé-
rents programmes-cadres de mathématiques et de sciences.
Enfin. nous examinerons certaines données portant sur le temps
consacré a I'enseignement des mathématiques a |'élémentaire.

Pour bien saisir les données du tableau 11, il faut comprendre
que les données du Ministére de I'éducation ne sont disponibles
que par cycle. Cet état de choses refléte un élément de flexibilité
dans les programmes du secondaire ot il est permis d'offrir un
cours (du moins pour les cycles intermédiaire et supérieur) a des
niveaux différents, selon la disponibilité des enseignants et de
nombreux facteurs. Il s'agit d'un élément extrémement important
dans les écoles de petite taille. Cela explique en méme temps
pourquoi les chiffres peuvent dépasser les 100%. car certains
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programmes-cadres donnent lieu a plus d'un cours que I'éleve
peut suivre dans le méme cycle d’études. En 13° année. il peut y
avoir jusqu'a trois cours de mathématiques. selon les ressources
de I'école.

Par ailleurs, ces données ne traduisent que le taux d’inscrip-
tions selon la matiére. Elles n'indiquent pas le taux de réussite
dans les différentes matiéres. On peut supposer, toutefois, que le
taux d'inscriptions & un niveau donné est au moins en partie un
reflet du taux de réussite au cycle précédent. Il est invraisembla-
ble. par exemple. qu'un éléve ayant essuyé un échec, ou ayant
réussi trés faiblement une matiére, soit porté a s'inscrire dans la
méme matiére au cycle suivant. C'est dans cette perspective qu'il
faut comprendre le tableau Il

Enfin. le dernier élément d'interprétation doit faire comprendre
que ces chiffres ne représentent que la proportion des éleves dans
un cycle donné inscrits a la matiére. Il faut se rappeler. comme en
fait foi le tableau I, que le nombre d'éléves baisse en termes abso-
lus d’un cycle a l'autre.

En parcourant les données du tableau Il qui résument schéma-
tiquement les données du rapport. nous tirons les conclusions
suivantes:

1. Lorsqu'on examine les tendances générales du systeme (i.e.
les inscriptions chez les non-francophones). on s’apercoit que,
régle générale. la proportion d’éléves inscrits en mathématiques
est a la hausse depuis dix ans, sauf pour les mathématiques pures
au cycle supérieur, concurrencées dans la faveur des éléves par
les mathématiques appliquées.

En sciences, l'intérét pour la biologie et la chimie est a la baisse,
sauf en 13¢ année pour cette derniére, tandis que I'intérét pour la
physique est légérement a la hausse. Ces tendances sont encore
plus évidentes en 13 année, ol les éléves favorisent massive-
ment les mathématiques pures. puis la biologie, la chimie et la
physique. dans cet ordre.

2 Lorsqu'on examine les tendances chez les éléves francopho-
nes. on remarque que dans tous les cas, le «taux de participation»
des francophones a augmenté considérablement en dix ans.
Néanmoins. il demeure un écart sensible entre francophones et
non-francophones sauf pour les sciences générales et les mathé-
matiques au cycle intermédiaire, et la biologie et les mathémati-
ques appliquées en 13 année. Or. la parité des deux groupes au
cycle intermédiaire (9¢ et 10° années) s’explique par les mesures
prises par le gouvernement depuis dix ans. lesquelles rendent plus
difficile le choix de cours facultatifs. L'éleve peut difficilement se
soustraire au choix des cours de mathématiques et de sciences
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générales au cycle intermédiaire. En 13 année, il faut se rendre &
certaines évidences: les cours de biologie et de mathématiques
appliquées sont précisément les cours, de toutes les matiéres en
question, qui donnent lieu & un choix limité de programmes au
postsecondaire. Et ce sont précisément les deux matiéres ot les
francophones arrivent & un taux de participation proche de celui
des non-francophones.

3. Ilappert donc qu'en plus du «filtre» que représente la transition
de la 12° a la 13° année, il existe d’autres filtres & 'intérieur du
systéme secondaire. Une fois arrivés en 13% année (ot ils s'inscri-
vent d'ailleurs en moins grand nombre). les Franco-Ontariens
s'inscrivent proportionnellement moins nombreux dans les matie-
res de pointe. sauf en biologie et en mathématiques appliquées.
les matiéres précisément qui ménent & un choix limité de pro-
grammes au postsecondaire. I existe donc un deuxiéme filtre a
I'intérieur de la 13° année qui est lié au choix de cours limitatifs,
ou plus précisément, a la tendance a ne pas choisir en aussi grand
nombre les cours donnant accés a la panoplie de programmes
offerts au postsecondaire. Mais le phénoméne ne s'arréte pas la.
car on trouve exactement le méme phénoméne au cycle
supérieur (117 et 12¢ années). La encore, on constate la tendance
a ne pas s'inscrire aussi nombreux (proportionnellement) dans
toutes les matiéres de sciences et de mathématiques. Donc. troi-
sieme filtre pour les Franco-Ontariens.

On peut supposer que chaque dfiltre» trouve ses origines dans
un phénoméne antérieur. Ainsi le choix limité des matiéres de
prestige s expliquerait par un taux de succés moins élevé au cycle
supérieur: le choix limité de ces mémes matiéres au cycle
supérieur s'expliquerait par un taux de succés moins élevé au
cycle intermédiaire. Notre enquéte pourrait s'arréter 13, car la pro-
portion d’inscriptions au cycle intermédiaire est tout a fait compa-
rable a celle des non-francophones. Toutefois, ces données ont
trait & la proportion d'inscriptions, non & la proportion de réussites
dans les différentes matiéres. Et nous avons fait remarquer que le
choix de matieres est plus limité au cycle intermédiaire. Or, il se
trouvait que nous disposions de données, par le biais d'un autre
projet de recherche portant sur I'enseignement des mathémati-
ques en 8° année et de la géographie en 7¢ année. Cette étude
permet de compléter notre enquéte, d'autant plus que lors de
'enquéte auprés des intervenants en éducation franco-
ontarienne. ceux-ci avaient exprimé certaines inquiétudes au sujet
des programmes de sciences, mais étaient demeurés tout a fait
complaisants pour ce qui était des programmes de
mathématiques.
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B — L’enseignement des mathématiques
a I’elémentaire

L'étude de la salle de classe et son environnement* a donné
lieu a des informations extrémement précieuses, d'autant plus
que cette étude, parrainée par |'Association internationale pour
I’évaluation. s'était déroulée en méme temps au Québec francgais
et en Ontario anglais. Il existait donc, entre autres, des données
comparatives sur I'enseignement des mathématiques en 8° année
dans les écoles ontariennes. Ces données portaient notamment
sur la formation initiale et continue des enseignants et sur le temps
accordé a I'enseignement des mathématiques en 8% année.

Or, une enquéte auprés des enseignants de 8 année dans un
échantillon d’écoles de langue frangaise et de langue anglaise
révéle que les enseignants anglophones consacrent en moyenne
8.8 heures de mathématiques par semaine alors que les ensei-
gnants francophones n’enseignent en moyenne que 4.9 heures.
ce qui représente 56% du temps accordé aux mathématiques par
les premiers. Il se trouve que le rendement en mathématiques est
particulierement sensible au temps accordé en classe'. Bien que
les échantillons ne soient pas en tous points comparables, il y a
tout lieu de croire que ces données reflétent un écart réel, d’autant
plus que nos interlocuteurs dans les conseils scolaires ont avoué
que la priorité était donnée dans les écoles de langue frangaise a
I'enseignement des langues et de la catéchese.

La méme étude a pu comparer les caractéristiques des ensei-
gnants francophones et anglophones selon un certain nombre de
variables: age. sexe, expérience dans I'enseignement. certifica-
tion, formation en mathématiques. Les différences entre les deux
groupes sont minimes pour ce qui est de I'age (39.2 ans chez les
anglophones/36.6 ans chez les francophones), de I'expérience
dans I'enseignement (15,0 ans chez les anglophones/14.2 ans
chez les francophones) et de la certification (malgré que 9.8% des
enseignants francophones n’avaient aucune certification). La
situation est tout autre pour ce qui est de la répartition selon le
sexe et selon la formation en mathématiques.

Alors que I'échantillon des écoles anglaises révélait 28.1% de
femmes enseignant les mathématiques. elles étaient 49.2% a
enseigner les mathématiques en 8¢ année dans les écoles de lan-
gue francaise. ce qui démontre un égalitarisme tout a fait louable
dans les écoles franco-ontariennes. Ce qui est un peu plus inquié-
tant. cependant, c’est la disparité en matiére de formation péda-
gogique en mathématiques. Alors que 37.3% des enseignants
anglophones n’avaient recu aucune formation pédagogique en la
matiére, plus des trois quarts des enseignants francophones
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{76.2%) avouaient n'avoir regu aucune formation spéciale en
mathématiques. Bien que cette carence soit loin d'étre une
preuve de moindre réussite en mathématiques chez les éléves
franco-ontariens, et il faut avouer que I'ensemble des études
ayant tenté de faire un lien direct entre les caractéristiques des
enseignants et le rendement dans la matiére est peu probant. il
n'en demeure pas moins que la faible formation en mathémati-
ques chez les enseignants franco-ontariens expliquerait mieux la
tendance a ne pas accorder autant de temps a I'enseignement des
mathématiques. On n'a pas tendance a passer beaucoup de
temps sur les matiéres que I'on connait mal.

En somme, il y a tout lieu de croire qu'il existe également un
filtre & I'élémentaire. Etant donné que les éleves franco-ontariens
passent moins de temps a faire des mathématiques a I'élémen-
taire. ils trouveraient plus difficiles les mathématiques au secon-
daire, ce qui les ameénerait a s’inscrire moins nombreux dans ces
mémes cours lorsque 'option existe au cycle supérieur. De plus,
ils sont proportionnellement moins nombreux a faire la transition
entre la 12° année et la 13 année. puis arrivés en 13¢ année, ils
ont moins tendance a s'inscrire dans les cours qui ménent a
I"éventail des programmes disponibles au postsecondaire. On
peut présumer que le méme scénario vaut pour les sciences, d’au-
tant plus. nous le répétons. que nos interlocuteurs démontraient
une inquiétude accrue pour |'enseignement des sciences.

L'argument présenté dans la deuxiéme partie n'a pu tenir
compte de deux facteurs qui risqueraient de I'atténuer: le réle des
enseignants de sciences et de mathématiques eux-mémes au
secondaire, et I'influence des écoles mixtes (par opposition aux
écoles homogeénes) sur les statistiques de transition d'un niveau a
l'autre. Il existe certains indices" que les enseignants de sciences et
de mathématiques ont tendance, dés les premiéres années du
secondaire, & imposer un taux de réussite beaucoup moins bas
que les enseignants des autres matieres. Le taux de passation
imposé par ces enseignants ne rejoindrait celui des autres matiéres
qu’en 13° année, niveau ol le tri s'est déja largement réalisé. Ce
phénomeéne expliquerait un des mécanismes a I'oeuvre lorsque
I'école fonctionne systématiquement pour rejeter une certaine
proportion de ses clients, fonction pour laquelle I'école a toujours
été connue. Dans cette perspective, ce sont les mathématiques et
les sciences qui sont devenues les matiéres clés pour «tamiser» les
candidats au secondaire. alors qu’il n'y a pas si longtemps.
c'étaient les langues modernes et classiques qui jouaient ce réle.
Mais le phénomeéne n’expliquerait pas la différence d'inscriptions
entre anglophones et francophones dans ces matiéres, & moins de
penser que les enseignants francophones sont plus exigeants,
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peut-étre dans le souci de rehausser les «standards au
secondaire».

Le deuxiéme facteur est autrement troublant. Il y a de toute
évidence un dispositif de cours en frangais moins imposant dans
les écoles dites «mixtes», olt généralement l'offre de cours en lan-
gue frangaise diminue sensiblement a mesure que I'on passe d'un
niveau a un autre. Il existe un certain nombre d’écoles mixtes ol
I'offre de cours en francais est nettemnent insuffisante’. Dans ces
circonstances, on peut croire qu'un certain nombre d’éleves fran-
cophones suivent au moins une partie de leur programme en
anglais. Du moment qu’ils suivent ne serait-ce qu'un cours en
francais, ils figurent dans les statistiques comme éléves francopho-
nes. Par contre, une portion de leur programme secondaire se fait
en anglais, et I'expérience démontre que lorsqu’il s’agit de fusion-
ner un groupe anglophone et un autre groupe francophone (dans
le but de former une classe en langue anglaise). cela se fait surtout
dans les cours de faibles inscriptions. Or, les cours de mathémati-
ques et de sciences sont souvent, dans les petites écoles que sont
presque par définition les écoles mixtes. des cours de moindre
inscription.

Malheureusement. il a été impossible d’évaluer le nombre de
«transitions linguistiques» dues a la faible disponibilité de cours en
francais dans les écoles mixtes. Pour ce faire, il et fallu examiner
les inscriptions dans chaque école mixte individuellement. ce qui
aurait exigé des ressources que |'équipe de recherche ne possé-
dait pas. Par contre, nous possédons des données démontrant
que le taux de persistance jusqu'en 13° année est encore plus
faible que celui des francophones dans les écoles homogénes de
langue frangaise®. Il est donc difficile d’accepter la thése que les
francophones persistent, dans les écoles mixtes, en mathémati-
ques et en sciences, mais en anglais.

111 — Perspectives pour I'avenir

Dans cette partie, nous nous éloignons quelque peu de l'ana-
lyse des inscriptions et des facteurs qui pourraient les expliquer
afin d’examiner les changements internes que les intervenants en
éducation franco-ontarienne pourraient imaginer pour I'avenir.
Cette partie a pour cadre d'analyse |'enquéte auprés des éduca-
teurs franco-ontariens’ ainsi que les différentes études qui décou-
lent de cette recherche (étude bibliographique, étude sur les don-
nées de contexte, enquétes sur le terrain et études de cas), ce qui
nous ameéne a proposer des domaines prioritaires, mais a long
terme, pour le systéme des écoles de langue frangaise.
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A — La fonction d’orientation
de I'école

Notre diagnostic de la situation rejoint celui du Conseil de pla-
nification sociale d'Ottawa-Carleton qui affirme que les dimen-
sions du probléeme ont dépassé l'individuel et le psychologique
pour atteindre le collectif et le social. A I'encontre de celui-ci, nous
estimons qu'il ne suffit pas d'avoir recours a la formation des
orienteurs dans les écoles. Il faut plutét faire comprendre a tous
les intervenants en éducation franco-ontarienne que I'école tout
entiére a une fonction d’orientation et ce. dés les premiéres
années de scolarité. Cela implique une prise de conscience collec-
tive qui fait en sorte que tous les intervenants, a tous les niveaux.
prennent I’habitude de préparer implicitement et explicitement les
éleves pour les études supérieures. plutdét que de tenir pour acquis
que les études supérieures sont réservées a quelques rares
individus.

B — L’enseignement du francais
et en francais

Assez paradoxalement, I'enseignement du frangais s'avere une
des grandes priorités pour I'avenir, ne serait-ce que parce qu'il
accapare, de I'aveu de tous nos interlocuteurs, une portion consi-
dérable du temps d'enseignement a I'élémentaire. ce qui entraine
inéluctablement une réduction du temps disponible pour I'ensei-
gnement des sciences et des mathématiques. Or, de toutes les
matiéres enseignées a 'école, la langue maternelle est la moins
sensible a des variations de temps. On peut facilement modifier
le temps accordé a I'enseignement de cette matiére sans qu’il s'en
ressente des différences notables dans le rendement. En pratique.
toutefois, la seule fagon de réduire le temps accordé a I'enseigne-
ment du francais & I'élémentaire. c’est d'assurer l'intégration des
matiéres. Le gouvernement a déja une politique dans ce sens, le
fameux principe de «language across the curriculum», mais cette
politique est demeurée essentiellement lettre morte dans les éco-
les. Pour assurer la mise en oeuvre de cette politique. il faudrait
amener |'enseignant & envisager 'acquisition du frangais (écrit et
parlé) non comme produit de son enseignement, mais bien plutét
comme sous-produit. Dans cette perspective, on apprend d'abord
les sciences, les mathématiques, etc., mais également le francais.
Le défi n’est pas mince, car une telle perspective exige un réa-
ménagement des facons de penser |'enseignement et les finalités
des différentes matieres.

En méme temps, les prévisions démographiques permettent
d'envisager des contextes scolaires ot de plus en plus d'éleves



Les écoles franco-ontariennes 103

auront de la difficulté a s’exprimer en francais. La baisse de la
natalité, I'augmentation de la migration interprovinciale et intra-
provinciale (vers le sud de la province). I'augmentation du nom-
bre d’éléeves non francophones ayant droit a I'enseignement en
francais en vertu des dispositions de la Charte des droits de la per-
sonne. tous ces éléments laissent présager un contexte scolaire ot
les enseignants auront affaire & une proportion encore plus consi-
dérable d'éléves ayant des difficultés avec la langue d’instruction.
En termes pédagogiques, cet état de choses mettra davantage
laccent sur I'étude du francais comme langue de communication,
ce qui aménera a considérer le frangais non comme savoir, mais
comme savoir-faire. Encore une fois, 'enseignement du francgais
comme langue de communication exigera des changements non
seulement de la pratique pédagogique, mais également des con-
cepts pédagogiques.

C — Le développement, I’'évaluation et la diffusion
de programmes modeles

Le contexte scolaire dans les années a venir, notamment par le
biais d'unités scolaires de plus en plus réduites en effectifs, entrai-
nera ses propres priorités en matiére de programmation. L'en-
quéte auprés des éducateurs franco-ontariens avait démontré
leurs difficultés de communication entre eux. d'autant plus diffici-
les que ceux-ci sont noyés dans des structures qui les obligent a
devoir négocier des autorisations auprés des autorités majoritaires
pour pouvoir se concerter sur un projet pédagogique. Néan-
moins, les derniéres années ont vu d heureuses initiatives en vue
du développement coopératif de nouveaux programmes.

Malheureusement, le développement et surtout I'évaluation de
tels programmes relévent encore d’'un mode de travail tout artisa-
nal, dépendant davantage des besoins a court terme et de la dis-
ponibilité des individus plutét que des expertises nécessaires et
des affinités (pour ne pas dire des idéologies) partagées. Surtout,
ce qui manque a I'heure actuelle en matiére de développement,
d’évaluation et de diffusion des programmes, c’est la présence de
critéres publics qui permettraient de faire avancer la réflexion
pédagogique des éducateurs franco-ontariens.

Dans ce contexte démographique et pédagogique, la priorité a
long terme doit étre accordée au développement, a I'évaluation et
a la diffusion, selon des critéres publics, de quelques programmes
modeles. Cela s’avére d’autant plus nécessaire que, dans un ave-
nir rapproché, les écoles franco-ontariennes seront de plus en plus
petites, les enseignants seront de plus en plus obligés d’assurer
des enseignements divers et, par conséquent, seront moins en
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mesure d'assurer individuellement le renouveau des
programmes.

D — La formation des enseignants.

Le succes d'un systéme scolaire dépend essentiellement de la
qualité de I'enseignement. En derniére analyse, donc, tout renou-
veau interne des écoles franco-ontariennes dépend de la forma-
tion initiale et continue des enseignants. Lorsqu'on examine la
question de la formation des enseignants dans une perspective de
facilitation de l'accés des éleves aux études postsecondaires, la
question fondamentale porte sur les finalités de la relation péda-
gogique elle-méme.

Selon les études de Rosenshine et Berliner', il n'y a eu que
deux orientations envisagées depuis les origines de la réflexion
pédagogique: une orientation «didactique» et une orientation
«heuristique». La premiére orientation a tendance a mettre l'ac-
cent sur les produits de 'enseignement: les faits et les concepts
que 'on doit faire apprendre, déterminés a 'avance par |'ensei-
gnant (ou le programme) et pour lesquels la facon la plus efficace
d'en assurer la transmission consiste & donner un enseignement
«direct» par des contenus fortement structurés, des enseignements
bien dosés et une évaluation méticuleuse des contenus. La
deuxiéme orientation a tendance a mettre l'accent sur le proces-
sus de I'étude, soit les habiletés d'analyse et de synthése. de réso-
lution de problemes et d'application de ces processus a des pro-
bléemes nouveaux. Pour ce faire, il s'agit de mettre davantage
'accent sur la compréhension des processus de formation, ce qui
entraine presque fatalement une démarche pédagogique moins
structurée (du moins extérieurement), plus ouverte aux tatonne-
ments des éléves, plus axée sur le développement d’outils intellec-
tuels permettant d'affronter de nouvelles situations.

Cette dichotomie quelque peu artificielle est surtout évidente,
dans la perspective qui nous intéresse ici, pour ce qui est de I'en-
seignement des sciences et des mathématiques. Il nous semble
que les écoles franco-ontariennes sont surtout caractérisées par
leur tendance a mettre I'accent sur 'acquis de ces disciplines
plutdét que sur leur démarche qui comporte une logique de la
preuve et une logique de la découverte. Il appert que dans une
perspective a long terme, tout programme de formation des ensei-
gnants doit ouvrir la voie a la deuxiéme orientation, seule voie
prometteuse quant il s'agit d’envisager une augmentation du
nombre (et de la proportion} des jeunes Franco-Ontariens aptes a
poursuivre les études postsecondaires.
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Conclusion

L’examen des inscriptions selon le niveau et selon les matiéres
de pointe nous permet de localiser plusieurs «filtres» dans les éco-
les. chacun agissant pour réduire les choix au palier suivant. Mais
il est important de cerner la portée de cet examen. Les filtres que
nous avons pu localiser de maniere relativement précise sont
autant de balises marquant a la fois un point de départ et un point
d’arrivée. Chaque «filtre» aboutit bien sir a un choix plus restreint
pour les étapes ultérieures. Il représente également la culmination
d’une multiplicité de facteurs antérieurs dont il serait inopportun
d’essayer de déceler «la» cause.

Dans cette méme perspective, il ne faut pas prendre cette ana-
lyse comme une tentative de «remonter aux sources» afin de
repérer les coupables pour le taux moindre d'accés aux études
postsecondaires. S'il faut chercher les responsables, il faut plutot
songer a une responsabilité collective. En effet, le systéme des
écoles accuse une certaine cohérence. L'enseignement dispensé a
I'élémentaire, par exemple, reflete au moins en partie I'enseigne-
ment recu par les enseignants au postsecondaire. C’est pourquoi
les priorités en matiére de programmation que nous avons esquis-
sées ici visent I'ensemble du systéme, et devraient intéresser
autant le palier postsecondaire que les autres niveaux. On pour-
rait méme alléguer que si les écoles arrivent a mieux préparer les
éleves franco-ontariens pour les études postsecondaires. ce sera
grace aux initiatives prises par le postsecondaire.
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Tableau 1

TABLEAU1

Progression des classes d’age inscrites en 9° année
dans les écoles publiques ontariennes, selon la langue

d’enseignement’

Date Langue Pour chaque groupe de Date

d’inscrip- d’inscrip- 100 étudiant(e)s inscrit(e)s d’inscrip-

tionen tion en 9°, le nombre qui reste tion en

9¢ année (fr/angl) par année successive 13€ année

9° 10° 11° 12¢ 13¢

1963-64 F 100 81 30 23 6 1967-68
A 100 90 72 63 33

1964-65 F 100 90 74 67 35 1968-69
A 100 90 74 67 35

1965-66 F 100 87 31 42 19 1969-70
A 100 90 75 69 37

1966-67 F 100 78 56 54 27 1970-71
A 100 93 78 72 38

1967-68 F 100 79 64 59 26 1971-72
A 100 93 79 74 39

1968-69 F 100 90 75 65 29 1972-73
A 100 93 82 72 36

1969-70 F 100 90 74 63 26 1973-74
A 100 103 84 70 35

1970-71 F 100 92 76 62 23 1974-75
A 100 94 77 61 32

1971-72 F 100 90 75 60 21 1975-76
A 100 91 75 62 32

1972-73 F 100 86 72 61 21 1976-77
A 100 89 73 62 32

1973-74 F 100 91 77 64 21 1977-78
A 100 389 74 62 31

1974-75 F 100 89 80 65 20 1978-79
A 100 92 76 64 31

1975-76 F 100 93 79 68 20 1979-80
A 100 91 75 65 30

1976-77 F 100 91 81 71 21 1980-81
A 100 91 76 65 31

1977-78 F 100 97 85 76 24 1981-82
A 100 93 77 68 32

1978-79 F 100 93 87 80 25 1982-83
A 100 94 88 79 35

SOURCE: Tymm. 1979. Appendice B. mis a jour en utilisant les rapports
statistiques du Ministére de I'éducation.
(1) Lesinscriptions par année utilisées dans ces calculs sont les décomptes
annuels des inscriptions sans modification pour tenir compte de mouvements
d entrée et de sortie de 'instruction publique. des mouvements entre écoles
ou classes utilisant I'anglais ou le francais. ni du nombre d'éléves n'accédant
pas a 'année suivante, sauf pour 1974 ot les données sont réparties entre les

différentes années d'études.
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NOTES DE RECHERCHES

La minorité francophone et
les programmes universitaires
dans le nord-est de I'Ontario:

une université inachevée
(Le Rapport Cachon)

Jean-Charles Cachon

Objectifs

L’ objectif initial du rapport était de développer un plan indi-
quant quels programmes pourraient étre enseignés en francais par
I'Université Laurentienne et le Collége universitaire de Hearst qui,
tous deux. dépendent du sénat de I'Université. Il s'agissait égale-
ment d’identifier des mécanismes qui permettraient de dévelop-
per de nouveaux programmes dans les disciplines scientifiques et
professionnelles, et ce plus rapidement que dans le passé (par
exemple. ce n'est qu’en 1983 qu'un programme de baccalauréat
en commerce en francais a débuté a Sudbury).

Meéthode

La méthode d’analyse comprenait deux étapes.

En premier lieu, une enquéte auprés des écoles secondaires
francaises et bilingues de I'Ontario devait permettre de décrire
leur niveau de fréquentation: enfin, les mécanismes permettant de
répondre aux besoins identifiés au préalable faisaient I'objet de
discussions entre le chercheur et diverses personnes tant a I'Uni-
versité et au Collége qu'a l'extérieur chez les personnalités ou
groupes francophones intéressés (Conseil de I'éducation franco-
ontarienne, Association canadienne-francaise de I'Ontario). L’en-
semble des résultats faisait I'objet d'un rapport préliminaire en
mars 1986, diffusé auprés des interlocuteurs choisis durant la
phase préparatoire.

Dans un deuxiéme temps, le rapport final présentait I'ensemble
de la démarche et une série de recommandations touchant tant
aux programmes d enseignement qu’'aux mécanismes devant
permettre de les développer. Le texte a été déposé au bureau du
recteur a la fin d’avril 1986 et traduit en anglais en mai. Depuis,
les débats ont débuté sur les modalités d'application du rapport.
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En ce moment, les principales questions qu'il souléve font I'objet
d'une série de réunions du Comité du bilinguisme de ['université.

Contexte

Le contexte dans lequel s'inscrit le rapport est a la fois celui de
la situation de I'éducation en frangais en Ontario et celui de la
politique gouvernementale face au bilinguisme dans la province.
Ce rapport fait suite a trois études bien connues, celle de Stacy
Churchill sur 'ensemble du systéme d’éducation, et celles des
Université d'Ottawa (Rapport Carrier) et de York sur leurs pro-
grammes en francais. Dans tous les cas, la situation des Franco-
Ontariens apparait comme désastreuse au niveau universitaire.
Le débat sur la question n’est pas nouveau pour les habitants du
Nord ontarien, dans la mesure ol le probleme alimente les con-
troverses depuis les débuts mémes de I'Université Laurentienne.
Sur ce dernier point, un rapport sur le bilinguisme a I'université
depuis ses débuts précise que les premiéres escarmouches sur la
place des francophones et leur réle a I'Université Laurentienne
datent de 1963. Plusieurs études externes, telles les rapports
Cameron (1978), Bourns (1981), Anisef (1982), Paré (1982),
Léger, Willis et Léger (1983), Parrott (1983) et Bovey (1984) ont,
tour a tour, traité de la question de maniére plus ou moins
détaillee.

L'attitude politique des Franco-Ontariens a évolué au cours
des derniéres années. Les conflits liés a la gestion scolaire au
niveau secondaire se sont peu a peu soldés par des succés (Pene-
tanguishene). Le gouvernement de I'Ontario reconnait peu a peu
I'importance de confier a la minorité francophone le contréle de
ses ressources dans ce domaine (conseil scolaire homogéne fran-
cophone a Ottawa). Enfin, 'adoption d’une loi-cadre sur les servi-
ces en frangais (Loi 8) ouvre la voie vers le bilinguisme de la pro-
vince. Parallelement, 1'élite franco-ontarienne agissante semble
aujourd’hui s'entendre sur la nécessité de transposer a I'université
les succés obtenus au primaire et au secondaire, d’établir un
réseau interuniversitaire et, surtout, de gérer les budgets et les
programmes qui en dépendent. Cependant, le contexte 1égal
actuel oblige les universités bilingues, en tant qu’organismes auto-
nomes, a répondre elles-mémes au défi que leur lance la commu-
nauté franco-ontarienne éclairée. Le Rapport Cachon s’inscrit
donc dans ce périmétre.

Reésultats

Le Rapport Cachon peut se résumer en trois points:
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1. La population étudiante potentielle dans le Nord de I'Ontario
est suffisante pour pouvoir profiter de programmes de base dans
les arts, les sciences sociales, les professions libérales et les scien-
ces; la jeunesse du Nord devrait également avoir accés a des pro-
grammes scientifiques en frangais.

2. Les programmes complets aujourd hui enseignés par I Univer-
sité Laurentienne jouissent d'un taux de fréquentation conforme a
ce que I'on pourrait attendre en fonction du taux de participation
moyen dans la.région (inférieur des deux tiers environ a la
moyenne provinciale). Par contre, les programmes dispensés de
maniére parcellaire (une année seulement, ou quelques cours au
hasard de la disponibilité des professeurs) attirent trois fois moins
d’étudiants que ceux offerts entierement en francais.

3. Plusieurs exemples montrent que I'autorité du sénat de I'Uni-
versité Laurentienne dans la création de nouveaux programmes
en francais ne se traduit pas dans les faits lorsque I'administration
d'un département ou d’'une faculté décide qu'ils sont contraires
aux intéréts de la majorité anglophone, cela dans le cadre de la
rivalité constante des unités pédagogiques face a la ventilation
budgétaire dans toute institution universitaire. De tels faits sugge-
rent que, constamment. les programmes possibles en frangais (et
souvent ceux en existence) font les frais de luttes intestines tou-
jours renouvelées, dans la mesure ou le processus budgétaire
actuel ne permet pas I'attribution d'une part du budget d’ensei-
gnement aux programmes francophones. Face a cela, le rapport
suggeére la création d'une entité francophone a I'université qui
serait entierement responsable de la gestion des programmes en
francais et des budgets afférents. et chargée non seulement de
maintenir, mais aussi de développer la gamme de programmes en
francais a I'université.

Le debat actuel

Nul, aujourd hui. ne semble contester I'importance du pro-
bléme de sous-représentation des Franco-Ontariens a I'Université
Laurentienne. La loi 8, & laquelle les universités peuvent adhérer,
pourrait constituer un pas dans la démarche étapiste suivie jus-
qu'ici. Cependant, elle ne semble pas, au lendemain de son adop-
tion. pouvoir constituer un cadre suffisant pour fournir aux
Franco-Ontariens les moyens dont ils ont besoin pour développer
des programmes universitaires répondant aux besoins de la
société. En conséquence, le conseil des gouverneurs de détermi-
nera le degré de responsabilité a confier aux universitaires franco-
ontariens pour qu'ils puissent mener leur tache a terme.
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Conclusion

Le Rapport Cachon n’a, en derniére analyse, fait que confir-
mer les impressions malheureusement pessimistes partagées par
plusieurs au sujet de la réponse donnée par I'Université Lauren-
tlenne aux besoins d’éducation des Franco-Ontariens du nord-est
de I'Ontario. Il n’a. également, que repris des solutions déja pro-
posées plusieurs années auparavant: controle budgétaire., con-
trole des programmes. Le résultat le plus positif obtenu jusqu'’ici
est, semble-t-il, d’avoir replacé I'Université Laurentienne a
I'avant-garde du débat sur I'éducation universitaire en francais en
Ontario, ainsi que d'avoir suscité, a l'intérieur de I'institution, une
réaction qui ne saurait aboutir qu’a un progrés sur la situation
actuelle.

Seule institution universitaire francophone financiérement
autonome en Ontario, le Collége universitaire de Hearst pourrait.
advenant la possibilité de prendre une place de taille dans une
chambre sénatoriale francophone. axer plus facilement son déve-
loppement vers des programmes utilisant I'enseignement a dis-
tance. A I'heure actuelle, les mécanismes de prise de décision lais-
sent a des instances anglophones le pouvoir d’approuver ou de
rejeter les projets d'expansion des programmes en francais et obli-
gent la minorité a se plier a des méandres de procédures découra-
geant toute initiative.
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Historique du bilinguisme

a I'Université Laurentienne
(Le Rapport Dennie)

Donald Dennie

Le rapport sur le bilinguisme a I'Université Laurentienne, pré-
paré pour le bureau du recteur de I'Université Laurentienne en
1985, retrace les étapes principales de I histoire du bilinguisme au
cours des vingt-cing premiéres années de l'institution.

L'auteur a étudié les procés-verbaux des réunions du conseil
des gouverneurs, du sénat et des divers comités responsables du
bilinguisme ainsi que les nombreux rapports publiés depuis vingt-
cing ans afin de reconstruire les étapes. découvrir les thémes et
reconnaitre les pratiques et les conceptions du bilinguisme prati-
qué a la Laurentienne depuis 1960.

Dés les débuts de I'institution, la définition du bilinguisme s’est
avérée problématique car la loi constituant la Laurentienne men-
tionne seulement que I'université est une «non-denominational
bilingual institution» qui a les pouvoirs d’établir et de maintenir, en
francais et en anglais, des facultés, des écoles, des instituts et des
départements tels que déterminé par le conseil des gouverneurs.

En 1965, ce conseil des gouverneurs se demande si la Lauren-
tienne remplit véritablement son réle d’institution bilingue. 11
décide alors d’établir un comité pour étudier la question et faire
des recommandations afin d’améliorer la situation. En 1970, le
sénat nomme des membres a ce comité sur le bilinguisme et le
biculturalisme. C’est un débat pour la plupart & voix unique car les
documents et les rapports ne font souvent état que des revendica-
tions des francophones. C'est au cours de la décennie 1970
qu'ont lieu les grands débats dont se dégagent les themes
suivants.

1 — Un espace

Les francophones revendiquent depuis plus de quinze ans un
lieu de rencontre, que ce soit a des fins pédagogiques, culturelles
ou sociales. En 1971, le rapport Hagey (dont le mandat était
d'etudier les structures universitaires) recommande |’ établisse-
ment d’'un collége francais au sein de la Laurentienne. Le conseil
des gouverneurs se prononce contre un tel colléege, lequel, dit-il,
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menerait au génocide et annullerait tous les efforts faits depuis dix
ans pour rendre la Laurentienne véritablement bilingue. Plus tot
en 1970, le comité du bilinguisme et du biculturalisme avait établi
la Maison francaise dont le but était de coordonner les activités
socio-culturelles en langue francaise. De nombreux documents
sont publiés a cette époque pour définir davantage le concept de
Maison frangaise mais cette derniere demeure toujours en plan.
L'Entre-Deux et les bureaux de I'Association des étudiants franco-
phones (AEF) sont nés de ces revendications.

2 — Les structures de décisions

Depuis quinze ans également, plusieurs comités recomman-
dent des changements dans la prise de décisions a la Lauren-
tienne afin d'accorder plus d'autonomie aux francophones. En
1971, le comité des citoyens de I'ACFO propose I'établissement
de deux sections indépendantes a I'intérieur de 'Université «au
point de vue académique, administratif et des services, chaque
section ayant son propre budget autonomen».

En 1973, le congres Franco-Parole, auquel participent des
francophones de la communauté universitaire et sudburoise dans
le but d’étudier le fait francais a la Laurentienne, recommande
aussi une administration indépendante francophone et auto-
nome. En 1983, le comité Parrott (un autre des nombreux
comités établis depuis vingt-cing ans pour étudier les structures du
systeme laurentien) reoit un mémoire de la part d’'un groupe qui
représente la communauté franco-ontarienne du nord-est de
I'Ontario. Ce mémoire demande I'implantation d’une université
unilingue francaise en Ontario. Comme mesure intérimaire, ce
mémoire demande une présence francophone paritaire dans les
organismes décisionnels de la Laurentienne, y compris un sénat
bicameéral.

En réponse a ces revendications de 1973, le sénat a établi le
Comité des affaires francophones (CAF) en 1973, et. en 1978. le
Conseil de I'enseignement en francais (CEF). Les rapports des
divers comités gouvernementaux ainsi que les instances adminis-
tratives de la Laurentienne n’ont pas accepté, jusqu'a présent,
d’accorder des structures autonomes.

3 — Le personnel bilingue

Depuis le début de ce débat sur le bilinguisme, de nombreux
comités ont émis des recommandations pour rendre le personnel
de la Laurentienne véritablement bilingue.

Le comité de planification de I'Université soumet plusieurs
recommandations, en 1972, afin que les professeurs, le personnel
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de soutien et les administrateurs aient un niveau minimum de
bilinguisme. En ce qui a trait aux administrateurs qui doivent tran-
siger avec le public, le comité recommande qu'ils soient tenus
d’atteindre un niveau de bilinguisme intégral. C’est le sénat de la
Laurentienne, toutefois, qui a proposé les mesures les plus fonda-
mentales. En 1974, le sénat a adopté une résolution a I'effet que
«les postes suivants soient désignés comme exigeant le bilin-
guisme intégral: le recteur, les vice-recteurs, le secrétaire du con-
seil des gouverneurs, le principal du Collége universitaire, le direc-
teur des affaires culturelles, le traducteur, les doyens, le
conservateur de la bibliothéque, le directeur du Centre d’éduca-
tion permanente, le directeur de la santé, le directeur des études
supérieures, le directeur de I'orientation, le directeur des résiden-
ces pour étudiants célibataires, le contréleur financier. le chef de
sécurité, le surintendant général, le secrétaire général, le directeur
de l'informatique, le directeur du personnel et des services, le
directeur de la librairie, I'adjoint du directeur du personnel, les res-
ponsables du comptoir postal. du téléphone, de I'imprimerie, les
préposés a 'admission et les officiers de liaison.» Malgré cette
résolution, les détenteurs de ces postes sont toujours, treize ans
plus tard, majoritairement unilingues anglais. Le comité du bilin-
guisme a aussi recommandé & maintes reprises que le personnel
de la Laurentienne soit plus bilingue.

4 — Les programmes et les cours

Tous les comités qui ont étudié le bilinguisme ont fortement
recommandé l'amélioration des programmes et des cours en
francais afin de pouvoir attirer un corps étudiant francophone plus
imposant. Certains ont suggéré de recruter d’abord plus d’étu-
diants francophones avant d'augmenter le nombre de program-
mes et de cours. D’autres par contre ont recommandé de meil-
leurs programmes et cours afin de pouvoir attirer plus d’étudiants
de langue francaise.

Aprés avoir retracé I'historique des événements et des thémes
principaux, le rapport sur le bilinguisme analyse les diverses prati-
ques et conceptions du bilinguisme a la Laurentienne. Elles sont
au nombre de quatre: impérialiste, nationaliste, libérale et sociale.
Depuis quinze ans, ce sont les pratiques et les conceptions natio-
nalistes et libérales qui s'affrontent. Aux demandes de reconnaitre
aux francophones une autonomie comme collectivité, I' Université
a toujours répondu par des solutions de bilinguisme individuel et
institutionnel, c’est-a-dire en améliorant les services bilingues aux
individus ainsi que les programmes et les cours en francais. Ces
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pratiques et ces conceptions reflétent 'asymétrie des pouvoirs
entre francophones et anglophones a la Laurentienne.

Conclusion

Le rapport conclut que le bilinguisme est toujours un «problé-
me» a la Laurentienne malgré que de nombreux comités aient
étudié la question et recommandé d’innombrables solutions. Le
rapport indique que la Laurentienne devrait, aprés vingt-cing ans,
prendre des mesures pour améliorer les mécanismes de prise de
décisions, appliquer les normes de bilinguisme aux postes dési-
gnés et créer un milieu de langue francaise afin de donner suite
aux nombreuses revendications des francophones et, ainsi, de
corriger la situation.

Le rapport contient en annexe tous les documents importants
qui ont marqué ce débat sur le bilinguisme de 1960 & 1985.
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GERMAIN, Doric, POISON, Sudbury, Prise de Parole, 1985, 172p.

Ce n'est pas un hasard que le titre du troisiéme ouvrage de Doric Germain rime
avec «boisson». car la toxicomanie est au coeur des problémes vécus par une
famille franco-ontarienne pendant les décénnies 1950 et 1960. Un ancien boxeur
beauceron devenu bicheron, Gédéon Richard. et son épouse. Annette. viennent
s'établir sur une terre au fond d'une «concession» dans la région de Hearst. Le
roman s ouvre avec la naissance de leur troisieme enfant, une fille nommée
Andréanne. Les treize chapitres suivants se déroulent selon une perspective
linéaire et portent sur I'enfance. 'adolescence et l'arrivée & I'age adulte d'An-
dréanne Richard.

Le pére «prenait un coup»; ¢'était son remeéde infaillible contre les déceptions.
les maladies et autres calamités «que le ciel semblait se plaire a faire pleuvoir sur
lui». Il se comporte comme une brute devant sa famille. jusqu’au jour ot un acci-
dent de travail I'oblige & vendre sa terre et a aller vivre en ville avec sa famille. A
I'école, Andréanne éprouve de la difficulté: on la surnomme «a colone». A la suite
du déces de son pere. elle prend la résolution de ne pas tomber dans le méme
piege (I'alcool). A quatorze ans. elle travaille comme laveuse de vaisselle dans un
restaurant. tout en poursuivant ses études. Petit a petit. elle s'initie a la boisson
forte, surtout pendant des soirées dansantes. Son jeune frére est arrété pour trafic
de drogues. Graduellement une attitude négative s'installe dans la famille.
Andréanne découvre dans un verre de rhum une consolation aux maiheurs de son
existence et une solution a son complexe d'infériorité. A seize ans. elle fume de la
marijuana. elle fréquente un jeune étudiant. puis elle devient enceinte. Entre
temps. elle décroche un autre emploi. celui de serveuse dans un hétel. Lors de la
naissance de son enfant. une petite fille maladive et rachitique, elle tente. mais sans
succes, de tenir ménage avec le pére de I'enfant. Elle se rabat sur des médicaments
de toutes sortes. créant un tel état de dépendance physique et psychique qu’elle
doit avoir recours a des vols a I'étalage pour subvenir a ses besoins. Elle est hospi-
talisée a quelques reprises et finit par admettre qu'elle est atteinte d'alcoolisme
chronique. Aidée par un autre alcoolique. elle finit par comprendre qu'elle doit
reprendre sa vie en main. Un nouvel emploi dans une garderie servira de tremplin
a sa nouvelle vie. A vingt ans. avec sa toxicomanie derriére elle. Andréanne se sent
maintenant préte a affronter 'avenir. Tout est bien qui finit bien...

L'intérét de cette intrigue centrée sur les problemes d'intoxication ne passera
probablement pas inaperqu chez les toxicologues. qui y verront un cas clinique. Au
fait. s agit-il véritablement d'un roman? Quelle pourrait étre la part de fiction ou
d'invention dans cette histoire de la famille Richard? Curieusement. |'étiquette
«roman» apparaissant sur la couverture du livre ne figure pas sur la page-titre. Dans
ce récit linéaire de la vie d'Andréanne Richard. I'auteur multiplie les interventions
de son narrateur omniscient pour rappeler aux lecteurs qu'il se dissocie du com-
portement des personnes qu'il décrit: «J'ai un peu l'impression que je raconte tout
a I'envers et que je ne rends pas justice a certains personnages». déclare-t-il dés les
premiéres pages. Ce narrateur finit par avoir des allures de «travailleur social» qui
scrute froidement les moindres détails de la vie intime de ses «sujets». Il reproduit
aussi fidelement que possible I'allure et la parlure des gens en respectant leur voca-
bulaire. syntaxe et orthographe. A d'autres moments. le narrateur se dédouble en
philosophe pour justifier la conduite des personnages: «Les événements ne sont en
eux-mémes ni agréables ni désagréables. c’est nous qui les faisons tels par notre
facon de les accueillir. En ce sens. on peut dire que chacun est 'auteur de son pro-
pre bonheur ou de son propre matheur». Cette attitude prévaut a presque chaque
page de ce sombre récit.
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Poison demeure un réquisitoire contre une société qui n’entend pas le cri de
détresse d'une Andréanne Richard. Doric Germain met en scéne une innocente,
emportée par le courant. Cette fille ou cette femme incame tout de méme les
valeurs morales de son entourage. Un peu comme le romancier anglais Charles
Dickens l'avait fait au siecle dernier (surtout dans son roman Hard Times. 1854).
Germain se sert de son protagoniste pour analyser les répercussions de problémes
sociaux sur des gens «ordinaires». Cependant. contrairement & Dickens. qui
avouait un penchant pour la caricature. I'auteur de Poison campe ses personnages
dans un décor des plus vraisemblables. Cette approche réaliste en fait une contri-
bution importante & la dittérature» sur la toxicomanie. Poison pourrait bien faire
partie des lectures obligatoires pour les membres des A A.

Kenneth Landry
Université Laval

LECLERC, Jacques, Langue et société, Laval, Mondia, 1986, 530p.

Langue et société présente une vaste synthese des langues. de leur évolution et
de leurs rapports de force. voire des guerres que se livrent celles qui coexistent.
Dans son ouvrage. Jacques Leclerc adopte une vision spatio-temporelle et univer-
saliste. afin de fournir des points de comparaison puis de mieux faire apprécier la
situation linguistique des francophones au Québec et aussi ailleurs au Canada. En
effet. I'auteur consacre environ vingt pour cent des pages de son ouvrage a la
question linguistique du Québec et a celle du Canada dans son ensemble. Men-
tionnons ici pour les lecteurs de I'Ontaric que I'ouvrage fait état. entre autres. du
sort réservé au frangais dans leur province: nous y reviendrons dans I'examen du
contenu des différentes parties de I'ouvrage. L auteur se livre donc a I'analyse de
quelque 6 000 langues et 170 Etats. Ainsi. dans un méme ouvrage, le lecteur dis-
pose de données permettant une comparaison des situations linguistiques des plus
variées prévalant dans le monde.

L'ouvrage comprend huit parties. les sept premieres se terminant par un som-
maire des faits saillants a retenir et par une bibliographie se rapportant a son con-
tenu. puis la huitieme partie regroupant un ensemble d activités pédagogiques.
L'auteur recourt a I'usage de tableaux. de statistiques et de cartes géographiques.
afin de bien faire saisir le contenu de ses Propos.

La premiére partie est intitulée L 'univers de la communication. Elle porte
essentiellement sur les systémes de communication linguistique et non linguistique.
puis sur les problémes reliés & leur fonctionnement efficace.

La deuxieme partie, La langue: une réalité instrumentale et sociétale. expose
les liens qui existent entre la langue et la société. L auteur aborde deés lors la ques-
tion des forces externes auxquelles la langue se soumet. qu’'elles soient sociales,
économiques ou politiques. d'ot il tire la conclusion que. regle générale. c’est la loi
du plus fort qui I'emporte toujours.

La troisieme partie portant sur Les langues du monde expose la question de
l'importance numérique des langues. leur classification par famille et leur réparti-
tion géographique.

Clest dans la quatrieme partie que I'auteur se penche sur ce qu'il nomme La
guerre des langues. car «Entre les langues, |'état normal. ¢ est la guerre» (p. 200). I
y souléve les problemes issus du bilinguisme et du multilinguisme. I y aborde éga-
lement la lutte pour la dominance. les facteurs de la vitalité d'une langue, le réle de
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I'Etat, la pathologie linguistique et le réveil des minorités. Enfin I'auteur propose un
essai de futurologie en ce qui a trait aux langues des pays industrialisés et du tiers
monde. a savoir quelles sont les langues qui sont appelées a survivre.

La cinquiéme partie. L'aménagement des langues. est consacrée a l'analyse
d'une quarantaine de politiques linguistiques d'Etats différents. L'auteur nous fait
découvrir les multiples solutions adoptées par les gouvernements afin de résoudre
les conflits d ordre linguistique: par exemple. la non-intervention. le bilinguisme
officiel, les politiques d assimilation. les solutions personnelles, territoriales et lin-
guistiques. etc. L'auteur concrétise davantage son exposé des diverses politiques
adoptées par les gouvernements en fournissant au lecteur des exemples de pays
ou de provinces ol I'on peut observer une solution donnée. C'est ainsi que I'au-
teur citera ' Ontario parmi ses exemples. lorsqu'il exposera le statut juridique diffé-
rencié. Dans sa définition de ce statut. 'auteur écrit: «Bien que certaines langues
minoritaires ne soient pas reconnues comme langues officielles a l'intérieur d'un
Etat. elles se voient parfois accorder une protection particuliere. Cela se produit
quand I'Etat réglemente !'utilisation des langues minoritaires dans certains secteurs
comme |'enseignement. I'administration. les tribunaux ou les médias. dans le but
de protéger une minorité nationale sur la base de droits personnels inégaux. Dans
ce cas, I'Etat ne prétend pas accorder I'égalité: il concede simplement un statut juri-
dique différencié, donc inégal par rapport a la majorité» (p. 246).

La sixieme partie s'intitule La variation linguistique dans les sociétés monolin-
gues. L'auteur présente les questions de la norme et des variétés linguistiques: il
démontre que. méme si tous les usages se valent sur le plan linguistique. ils ne se
valent pas sur le plan social. C'est ainsi que les rapports de force s'installent pour
promouvoir une variété de langue donnée.

La septieme partie. Les langues et leur évolution. s'intéresse a la langue
francaise et & son histoire. Dans le dernier chapitre de cette partie. 'auteur traite de
la question linguistique au Québec. afin d'en faire comprendre les fondements his-
toriques et sociologiques.

La huitiéme partie intitulée Activités propose des moyens pédagogiques sus-
ceptibles de favoriser I'assimilation des connaissances présentées. puis de stimuler
le jugement critique. En effet. Jacques Leclerc cherche a éveiller et a développer la
conscience linguistique de 1'éléve.

Dans son approche de conscientisation des individus a |'endroit de leur langue
maternelle. I'auteur n’hésite pas a prendre position. & exprimer ses convictions
profondes et a ébranler certaines positions établies au sujet des rapports entre les
langues en contact. Dans 'avant-propos. il nous livre les réflexions suivantes: « ai
dd me rendre a I'évidence que. dans le domaine des langues en contact. I'harmo-
nie se révele difficile. presque irréalisable; I'état normal entre les langues semble
étre la guerre. o la raison du plus fort est la meilleure. (...). On perd ses illusions
quand on constate jusqu'a quel point les notions d'égalité. de justice et de droits
des minorités sont élastiques: quand on découvre comment les divers gouvernants
du monde. des superpuissances aux micro-Etats du Pacifique. réglent les conflits
linguistiques et scellent le destin des langues comme celui des peuples. En somme,
force est de constater que la «protection linguistique» ne constitue jamais un
cadeau offert & une minorité et que I'aménagement des langues vise avant tout a
assurer la promotion des langues dominantes dont la survie est, pour un temps.
garantie: les exceptions sont malheureusement rarissimes.»

L auteur de la préface. Michel Plourde. est d’avis que la conscientisation lin-
guistique constitue une priorité de notre systeme d'éducation. Lors de la deuxiéme
réunion du Haut Conseil de la Francophonie tenue récemment a Paris. la nécessité
d'une conscientisation linguistique accrue chez les jeunes des pays francophones a



124 Revue du Nouvel-Ontario 7

été mise en relief. écrit-il. Or, le développement de cette conscience linguistique
parait s'imposer auprés des Franco-Ontariens chez qui I'on enregistrait un taux
d'assimilation de 30% lors du recensement de 1981.

Langue et société répond a un authentique besoin: nous le recommandons
vivement a tous les éducateurs des niveaux secondaire. collégial et universitaire.
En particulier. les formateurs d'étudiants-maitres se destinant a I'enseignement
auprés d'éléves de langue maternelle francaise en milieu minoritaire y trouveront
les bases d'un cours. portant sur la langue et la société, qui. selon nous,
s'imposerait.

En somme. un ouvrage des plus captivant dans lequel I'auteur défend la lan-
gue frangaise avec passion et originalite.

Claire Beauchemin
Université Laurentienne

ROY, Lucille, L’Appassionata, Sudbury, Prise de Parole, 1985, 188p.

Le deuxieme roman de Lucille Roy. L'Appassionata. épouse la forme d’'un
journal intime. non daté. écrit tantét a la premiére. tantét a la troisieme personne,
comme pour mieux traduire le profond désarroi de Rachel Legendre. I'héroine.
une jeune musicienne qui se cherche a travers son art et quelques insatisfaisantes
aventures amoureuses.

Musicienne de grande renommée, acclamée par les foules de plus en plus
nombreuses et enthousiastes qui se pressent pour assister a ses concerts. Rachel
Legendre éprouve une profonde lassitude a coté de son mari. Jean Laberge.
qu'elle a pourtant aimé passionnément dés sa premiére rencontre. alors qu'elle
avait a peine dix-huit ans. Les années ont passé et I'amour s'est éteint petit a petit.
Son mari, taciturne et sans ambition. lui pése de plus en plus. sans cesse absorbé
par la mécanique abstraite et presque absurde (du moins pour elle) des chiffres qui
I'ont. en quelque sorte. déshumanisé. Surtout depuis les ravages de la crise écono-
mique qui a miné sa confiance dans la crainte incessante de perdre son emploi. et
depuis le suicide de son directeur immédiat qui crée en lui le vide et la douleur. La
routine du couple est désormais perturbée. une page est désormais tournée: la vie
ne sera jamais plus pareille. Le silence s'installe entre les deux étres devenus étran-
gers I'un a l'autre. Lui s'abandonne a Ialcool et brise pour toujours tout lien en
violant celle qu'il aime encore. Quant a Rachel. elle se réfugie avec son secret —
un enfant qui remue dans ses entrailles —dans les bras de Pierre, un peintre de
sept ans son cadet — il a vingt-cing ans — qui. dans le chalet que lui a légué sa
mére qu'il n'a pas connue. I'aime «non comme un étre qu’on désire conquérir et
posséder. mais comme la clé méme de son art» (p.37). Avec lui. elle connait quel-
ques instants d'apaisement jusqu'au jour ot aprés avoir fui définitivement son
mari. du moins le croit-elle, elle accepte de poser nue pour lui. Mais Pierre se rend
alors compte qu'elle est enceinte de celui qu'elle a quitté depuis quelques mois.
Tout craque: Pierre s’enfuit dans son ile. de I'autre c6té du lac que domine le cha-
let. comme a l'autre bout du monde. Rachel, elle. se réfugie dans les bras d'An-
nette Dufour. une admiratrice assidue de sa musique qui voudrait bien la conqué-
rir. Méme si elle se donne & elle. Rachel n’en continue pas moins d'aimer Jean. le
pere de I'enfant qu'elle porte. Elle décide donc de revenir a Montréal. auprés de
lui. Mais il est déja trop tard. Ridiculisé par son patron et abandonné des siens.
Jean s'est donné la mort. Méme si. a compter du 30 juillet 1981. un vide s est créé
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dans la mémoire de Rachel. méme si un trou béant s'est creusé en elle qu’elle ne
peut plus combler. méme si elle ne peut plus écrire parce que tous les mots en elle
se sont tus et qu'elle est obsédée par la hantise de la page blanche. Rachel peut
encore espérer: il lui reste et sa musique, qu'elle crée avec fougue et qui I'habite
entierement. et son enfant, «fasciné par maints sons merveilleux et uniques (...) qui
I'écoutait comme si sa vie en dépendait» (p.188). L'Appassionata est née, car
Rachel a retrouvé gout a la vie par son enfant et par son art.

Cette recherche de I'absolu, Rachel la revit a I'aide de son journal intime qui lui
permet de fixer, par petites tranches bien découpées et savamment dosées. sans
verbiage toutefois. les différentes étapes de sa longue libération. Ces souvenirs,
elle les évoque sans ordre chronologique. au fur et a mesure qu'ils remontent en
elle, alors qu’elle fuit, seule avec son angoisse et son secret, vers le chalet de Pierre
dans les Laurentides.

Une telle structure narratrice n'a toutefois rien de rébarbatif, il faut le dire. et ne
laisse pas le lecteur désemparé, comme se plaisent a le faire certains romans
modernes ou l'intrigue n’a souvent plus rien de captivant, d'intéressant. Sans étre
un grand roman, L'Appassionata a le mérite de faire vivre sous nos yeux la crise
d'un couple qui se cherche sans nécessairement se détruire et de nous faire partici-
per a la lente remontée d'une femme encore jeune qui décide de se reprendre en
main et de vivre enfin sa vie. Pleinement. En regardant vers 'avenir.

L Appassionata est certes une belle réussite de Lucille Roy, une jeune auteure
originaire de Thunder-Bay mais Montréalaise d'adoption. qui mérite, & coup sar.
de nombreux lecteurs. Car, en plus d'avoir des choses a dire, elle sait comment les
dire. dans une langue impeccable et dans un style tout a fait agréable, pour ne pas
dire charmant.

Aurélien Boivin
Université Laval

SYLVESTRE, Paul-Francois, Obéissance ou résistance, Montréal, Bellar-
min, 1986, 150p.

Ce dernier livre du chroniqueur historique et littéraire de I'Ontario francais.
Paul-Frangois Sylvestre. passe assez bien comme récit historique mais. comme
roman, laisse un peu a désirer.

L auteur a bien choisi et décrit le cadre de son intrigue: la région du Sud-Ouest,
de Windsor. ou Ford-City. dans les années de 1912 4 1918, a I'époque de I'odieux
Reéglement XVII (1912-1927). Il nous présente une foule de détails historiques pré-
cis qui illustrent bien le bouleversement et les moeurs de I'époque. Les thémes du
nationalisme canadien-francais. de résistance a I'assimilation et de catholicisme
ardent ne manquent pas de fasciner. Le plan du récit peint trés exactement la suite
chronologique des événements de ces années noires.

Mais voila la faiblesse principale du livre en tant que roman: la narration colle
tellement aux faits qu'elle ne réussit pas a se détacher suffisamment de la réaiité
historique pour nous introduire dans la vie des personnages. Ainsi. les actions des
personnages semblent se conformer aux exigences de la trame historique plutot
que de la cotoyer. Le résultat: les trois personnages principaux de la famille Saint-
Louis. Edmond. Elizabeth et Jérémie. nous ne les connaissons que superficielle-
ment, d'une fagon qui. contre la toile de fond nationaliste de I'intrigue. évoque le
style de Lionel Groulx.
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Les événements du roman n'en sont pas moins saisissants. La «Bataille de Ford
City». par exemple. ot les paroissiens francophones rebelles tentent de contrecar-
rer leur nouveau curé, 'abbé Laurendeau. connu pour sa soumission aux directi-
ves assimilatrices de |'épiscopat anglo-ontarien. et se font repousser par des sol-
dats, constitue un des moments émouvants du récit.

Pourtant le romancier se montre assez avare quant au détail de cette scéne
qu'il décrit tout simplement airsi:

Edmond Saint-Louis... était du nombre des gardiens. lorsque I'escouade
militaire s'était approchée du presbytere, accompagnée du maire et de
I'abbé Laurendeau. Le premier avait lu I'acte d'émeute et le second s'était
ensuite frayé un chemin escorté par les forces de I'ordre qui dispersaient les
rebelles a coups de matraque. Certains furent blessés grievement et le curé
ne se fit pas de scrupules pour marcher dans le sang de ses paroissiens.
(p.56)

"Une telle scéne sanglante aurait certainement pu étre exploitée davantage.

Pareillement. méme si I'antagonisme principal se joue entre Mgr Fallon. |'évé-
que de London voué a faire disparaitre la langue francaise de I'Ontario. et les
Franco-Ontariens de Ford-City. I'auteur ne nous décrit jamais |'évéque. seulement
ses actions qui semblent se passer trés loin du champ de bataille.

Paul-Francois Sylvestre nous raconte I'histoire. nous la raconte méme trés
bien. mais il ne nous la fait pas voir. La narration se concentre beaucoup sur les
faits et néglige les images.

L'écrivain. qui en est a sa douziéme publication. fait valoir sa bonne plume:
aucun reproche & lui faire de ce coté-la. La plupart des dialogues se lisent bien.
méme si certains. enflés par la ferveur patriotique. paraissent exagérés. D’ailleurs
['auteur nous fait une mise en garde & cet effet dans sa préface en nous indiquant
que les propos de ses personnages sont inspirés des comptes rendus parus dans les
journaux de 'époque. Aussi. |'écrivain prend. de toute évidence, un certain plaisir
a décrire les paysages de sa région natale:

Leurs champs de blé se rejoignaient et formaient une mer de vagues dorés.
Chaque été, ce doux paysage unissait pour ainsi dire les deux familles (...).
(p.13)

Somme toute, Obéissance ou résistance demeure un bon récit qui renseigne
bien le lecteur sur les hauts faits d'un moment important de ['histoire franco-
ontarienne. Toutefois, ces pages ne font pas revivre I'époque autant qu'elles le
pourraient et elles laissent le lecteur plus instruit que diverti.

Daniel Marchildon
Ottawa

VILLENEUVE, Jocelyne, Feuilles volantes, Poémes haikais, Sherbrooke,
Editions Naaman, 1985, 64p.

Feuilles volantes est le deuxiéme recueil de poémes hatkais de |'auteure sud-
buroise Jocelyne Villeneuve qui a. par ailleurs, plusieurs autres livres a son actif. Le
hatkal est une forme d'origine japonaise. au rythme télégraphique (trois vers:
court, long. court). Les premiers artisans du haikar en langue frangaise respectaient
la métrique de 5-7-5 syllabes. mais ce type de rigueur formelle cadrait mal avec la
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fonction de cette poésie. Il s'agit. effectivement. de saisir le mouvement constant
des forces naturelles en peu de mots. selon une organisation rythmique fluide mais
limitée. Toute la connaissance du haijin {poéte). toutes ses perceptions tactiles et
toute sa présence émotive imprégnent ['articulation. dont le but est d'émouvoir le
lecteur et de soulever en lui une intuition spirituelle de ce qui est.

Si le printemps. avec ses espoirs de |'été, était au centre de La Saison des papil-
lons, dans Feuilles volantes c'est 'automne qui s'annonce. qui brille brievement
puis menace. Selon les éditions Naaman:

A la recherche de I'instant présent et en réponse au défi d’en cerner la per-
ception. l'auteur accumule une foule d'images et de sensations aptes a
créer chez le lecteur I'expérience «de I'été qui s'achéve», «des volets qui se
ferment» (...).

Clest ce que réalise pleinement Jocelyne Villeneuve car, quand le lecteur aura
apprécié le pouvoir d'expansion de ces miniatures. aura saisi la complexité des
réseaux textuels. il ne pourra s'empécher de reconnaitre la nature et les saisons
d'ici, transformées et reconnaissables a la fois sous la plume du poéte.

Dans la plupart des poémes, la relation entre le poéte et la nature est dynami-
que: il n'est pas question d'«états d'ame». mais bien de moments fugaces scintil-
lants. En témoigne «Départ»:

Silhouette lointaine.
Triste. I'apre appel du huart
se faufile entre nous.

Dans «Les quenouilles», Villeneuve fait un clin d'oeil au lecteur. ou les points
d'exclamation du premier vers représentent visuellement les quenouilles du titre.
aussi bien que la réaction émotive du poéte:
L'été est fini
Points d'exclamation
dans les marécages.

Evidemment, chaque élément doit étre significatif dans des textes si brefs. Il en
va ainsi pour le titre, qui joue un réle important, parfois inattendu. Dans «Anal-
phabéte», par exemple. il établit un rapport oblique avec te poéme:

Oh! ne pas savoir lire
les nombreux signes avant-coureurs
de I'hiver qui approche

Ailleurs. il renvoie a la compréhension humaine des cycles naturels. de I'éco-
systéme, ajoutant une dimension littéralement métaphysique:

RECYCLAGE
Au creux de la foreét...
Une feuille rejoint le fouillis
des automnes passés.

De 1'équinoxe d'automne jusqu'au solstice d hiver, le recueil constitue une
espéce de journal de bord, une série de dessins en mots. une chronologie de fleurs
qui se fanent. d'érables qui rougissent. d'oiseaux migrateurs. de feuilles qui tom-
bent. de glace qui prend. Et dans tout ce mouvement. méme le point final du
poete n'en est pas un, puisque |'écriture, telle la nature, embrasse les forces oppo-
sées. les contradictions apparentes pour se dévoiler pleinement:
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LA PAGE BLANCHE
Ma plume a gratté
jusqu’a la franche lumiére
un texte brumeux.

Ce bref compte rendu avec ses quelques citations peut démontrer que 'auteur
de Feuilles volantes n’est pas esclave d'une forme poétique imposée de |'extérieur
mais 'adapte bien a la langue francaise. a sa propre sensibilité ainsi qu'a son objet
immédiat. la nature nordique canadienne. Il demeure vrai aussi que le lecteur doit
participer activement, doit se rendre «co-créateur de son plaisir poétique en asso-
ciant aux mots ses propres réactions». comme ['auteur !'avait indiqué dans ses
«propos sur le haikal». a la fin de La saison des papillons. Habitué & une société
faite de vitesse et de discontinuité, le lecteur distrait risque de passer tout droit et de
ne voir que des répétitions de quelques motifs naturels.

L'approche de ['hiver, dans ces latitudes. crée déja chez nous une réaction
émotive complexe et intense. La gravité et les connotations de ce sujet nous ren-
dent réceptifs & une poésie a prime abord étrangere. par sa forme, mais combien
familiere. quand le lecteur aura pris le temps de se reconnaitre. Les petits poémes
de Feuilles volantes constituent & mon sens une grande réussite.

Robert Dickson
Université Laurentienne




LE COLLEGE CAMBRIAN

Une expérience unique
en son genre!

Que vous soyez jeunes ou moins jeunes,

Si vous avez le goat d’apprendre dans les
domaines de la technologie

du commerce

des métiers

des arts généraux

du secrétariat

des communications

des sciences de la santé ou
des services communautaires

LE COLLEGE COMMUNAUTAIRE CAMBRIAN
VOUS ATTEND!

EN FRANCAIS BIEN ENTENDU!

1400 Barrydowne College

Sudbury, Ontario P3A 3V8 Cambrian
(705) 566-8101 College







ECOLE DES SCIENCES DE L’EDUCATION

Université Laurentienne, Sudbury (Ontario)

Une belle fagon d’assurer mon avenir!

Des programmes qui répondent aux besoins
des enseignants francophones!

ETUDES A PLEIN TEMPS * * * ETUDES A TEMPS PARTIEL
" SUR CAMPUS SEULEMENT * * SUR CAMPUS ET HORS CAMPUS
1. Programme de formation intégrée a 1. Programme de B.A. avec concentra-
I'enseignement tion en éducation

a) B.A. avec concentration en éducation 2. Programme de B.Ed. 4 temps partiel
b) B Ed. et brevet d'enseignement de 3. Programme de qualifications
I'Ontario additionnelies du Ministére

i) cycles primaire et moyen 4. Programme de qualifications

ii) cycles moyen et intermédiaire additionnelles de base du Ministére

2. Programme de formation a - cycle primaire

I'enseignement pour étudiants diplomés - cycle moyen

B.Ed. et brevet d'enseignement de - cycle intermediaire

I'Ontario

i) cycles primaire et moyen
i) cycles moyen et intermédiaire

|

i e 14 z .

1 Visitez-nous, téléphonez-nous ou ecrivez-nous
| pour plus de renseignements.

‘ Le Directeur, Ecole des sciences de I'éducation,
| Université Laurentienne, Sudbury (Ontario), P3E 2C6

Télephone: (705) 673-6592

& Dicliomaire
dos ecrils de
1Onario rancais =

EN MARCHE

Universit¢ Laurentienne
Sudbury (Ontario) P3E 2C6
(7051 675-1151




UNIVERSITE DE SUDBURY

fedérée a
I'Université Laurentienne

L'historique de I'Université de
Sudbury remonte & 1913,
année ou a été fondé a
Sudbury le College du Sacré-
Coeur. Jusqu'en 1957 le
College fut un collége
classique qui offrait le
baccalauréat és arts
traditionnel. En 1957, le
Colleége devient 'Université de
Sudbury. Trois ans plus tard.
en 1960, I'Université de
Sudbury signe un accord de
fédération avec I'Université
Laurentienne et devient ainsi
le partenaire catholique au

seim de la fedération.

Présentement. I'Université de Sudbury présente notre
Univers sous quatre Perspectives : Philosophie. Etudes
amérindiennes. Folklore et Sciences religieuses. Les cours de
philosophie permettent 'exploration et la découverte de
notre univers dans les pas des grands penseurs. Les sciences
religicuses apportent un approfondissement de notre univers
a travers les grandes traditions religieuses. en particulier la
tradition judéo chrétienne. Les études amérindiennes nous
révelent notre univers tel que vu par les premiers habitants
de notre pavs: une vision et un esprit exprimés par leur
langue et leur culture. Le folklore nous fournit 'occasion de
découvrir notre culture populaire telle quexprimée par des
traditions. des arts et des usages toujours actuels.




LE COLLEGE UNIVERSITAIRE
DE HEARST

UNE INSTITUTION TOURNEE VERS L'AVENIR

Pour plus de renseignements, adressez-vous au:

Bureau des admissions

Le College Universitaire de Hearst
C.P. 580

Hearst, Ontario

POL INO

|705) 362-4841

A la Laurentienne,
vous étes quelqu’un et non
seulement un autre numéro

A vous de choisir. Les rues encombrées, la vie trépidante de la
grande ville...ou la Laurentienne avec le plein air et un mode
nordique de vie d'apprentissage.

L'Université Laurentienne vous offre les mémes instaltations qu'une
grande université ainsi que les avantages réels d'une petite univer-
sité. Ces avantages comprennent des professeurs sympathiques. a
I'esprit ouvert, qui sont accessibles lorsque vous avez besoin d'eux.
La Laurentienne est dotée d'une communauté francophone active.
organisant des événements sociaux et culturets. Des locaux ont
ete amenages au coeur de I'édifice des classes et servent de
noyau a I'Association des Etudiants francophones.

Elle possede une piscine olympique. des pistes de ski de fond et
une plage. Quatre lacs entourent le campus.

Réunissez tout cela. et vous avez I'Université Laurentienne. Des
programmes universitaires de qualité. le plein air, une ambiance
francophone unique et un environnement a dimension humaine.

. " Chemin du lac Ramsey,
ﬂE Université Sudbury (Ontario) P3E 2C6
Laurentienne (705) 675-1151




Le gouvernement de I'Ontario offre
une gamme importante de services en
francais dans les différentes régions
de la province.

Ces services sont la pour vous.
Demandez d’étre servis en francais.

Pour en savoir davantage sur les pro-
grammes et les services qui sont offerts
en francais par le gouvernement,
communiquez sans frais avec :

RENSEIGNEMENTS ONTARIO
1-800-268-7507

Office des affaires francophones
Bernard Grandmaitre, ministre

Ontarno
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La societe historique
du Nouvel-Ontario

- N
‘. \1&'@ REVIVR NOTRE mlh(a

Une banque de richesses sur notre histoire et
notre patrimoine contenues dans 85
documents publiés depuis 1942.

On y a aborde une grande variété de sujets
d'histoire regionale: les paroisses. les
institutions (orphelinats, écoles, hopitaux), les
familles pionniéres, les missionnaires, les
Ameérindiens, le folklore. les mines, les
colonisateurs. la vie ouvriére et paysanne.

La serie complete de ces «Documents
historiques» est toujours disponible. Chaque
numeéro coute en moyenne 8.00 $.

Tant qu'a y étre, devenez donc membre! La
cotisation annuelle n'est que de 15,00 $ et
elle vous donne droit aux deux documents
que la Société publie annuellement.

Derniers titres parus

81 - Paul-Francgois Sylvestre.

Les journaux de ’'Ontario francais, 1858-1983.
1984. 55 p. 5%
82 - Gaétan Gervais et. al.

Bibliographie: Histoire du Nord-Est de :
L'Ontario, 1985, 112 p. 10 %
83 - Gaétan Gervais et. al.

Toponymes franc¢ais de I’Ontario selon les
cartes anciennes (avant 1764).

1985, 85 p. 7%
Cartes de I'Ontario francais ancien
(avant 1764). 1986, 24 p. 33

84 - Donald Dennie.

La Paroisse Sainte-Anne-des-pins de
Sudbury (1883-1890): étude de démographie
historique. 1986, 115 p. 8%

85 - Gérard Boulay

Du privé au public: les écoles secondaires
franco-ontariennes a la fin des années

soixante. 1986, environ 70 p. 7%

La société historique du Nouvel-Ontario
Université de Sudbury

Chemin du Lac Ramsey

Sudbury (Ontario) P3E 2C6

(705) 673-5661
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LINSTITUT
FRANCO-ONTARIEN

Crée en 1976, I'Institut franco-ontarien dédie ses efforts a la
recherche et a la documentation portant sur les réalités franco-
ontariennes. L'IFO vient d'inaugurer la Collection franco-
ontarienne, et le public est cordialement invité a consulter les
volumes au pavillon des sciences de I'éducation de I'Université
Laurentienne.

L'IFO publie la Revue du Nouvel-Ontario,

no 1, Les Franco-Ontariens & I’heure de
'indépendance, 1978, 106p. (EPUISE)

no 2, Politique et syndicalisme: réalités négligées
en Ontario frangais, 1979, 79p. 10§

no 3, Les Idéologies de I'Ontario frangais: un choix
de textes (1912-1980), 1981, 115p. 108%

no 4, Littérature sudburoise: Prise de Parole
1972-1982, 1982, 118p. 108%

no 5, Un centenaire: Sudbury: 1883-1983, 1983,
184p. 10 %

no 6, Les Franco-Ontarlens dans leur regard et
dans le regard des autres, 1984, 138p. 10 $

no 7, Pour I'université frangaise en Ontarlo,
1985, 10$%

no 8, Minorités culturelles et institutions,
1986, 10$

no 9, Education primaire et secondaire, 1987,
(en préparation). 10%

Etablir le chéque ou le mandat-poste a I'Institut franco-
ontarien. Priére d’ajouter 1,50 $ pour frais de manutention.
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