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Présentation
par Benoit Cazabon

Nous sommes heureux d’annoncer que 1a Revue du Nouvel-Ontario
est dorénavant subventionnée par le Conseil de recherches en sciences
humaines du Canada. Nous tenons A souligner notre gratitude 2
I’organisme,

Unnuméro longtemps attendu! Cependant saqualité et la pertinence
du sujet compenseront largement. Une fois de plus, 1'Institut Franco-
Ontarien a fait preuve d’initiative. Ce numéro a été congu il y aplusde
deux ans. Depuis, le Conseil de 1'éducation franco-ontarienne a com-
mandé une étude sur le sujet (Bordeleau, L. G. et al. 1988). Le
Secrétariat d'Etat a procédé 2 I’évaluation de son programme de
langues officielles d’enseignement (Ploe). Enfin, pour ne pas allonger
la liste, soulignons que I' ACELF a tenu son 40° congres (Ottawa, aodt
87) sur le méme théme.

Alors que la presse populaire nous assure toujours que nous mour-
rons d’asphyxie (L’Actualité, février 1989) et que I'immersion est
I’expérience qui a réussi (Chdtelaine, Janvier 1989), nous avons la
certitude que la plupart des articles de ce numéro donneront un
éclairage plus juste, plus approfondi et plus nuancé. Nos remercie-
ments vont A tous ceux et celles qui ont contribué 2 faire de ce numéro
une réussite.






INTRODUCTION

Impact de I'immersion sur
I'’éducation en langue francaise:
perspective et tentative

de synthése

par Louis-Gabriel Bordeleau

Le présent numéro de 1a Revue du Nouvel-Ontario est consacré 2
I'analyse de I'impact de I'immersion sur 1’éducation frangaise en
Ontario. On peut y voir une tentative de mieux saisir le sens et 1a portée
des interactions multiples et complexes entre les deux groupes
linguistiques en Ontario ainsi que de mieux cerner le mode d’étre de la
minorité franco-ontarienne alors que continue d’évoluer le phénomene
de I'immersion.

Pour tenter de mettre en lumitre les effets de cette interaction sur
I’éducation frangaise en Ontario, nous présenterons dans un premier
temps, un ensemble de quatre textes et de deux témoignages. En second
lieu, nous dégagerons les tendances majeures qui ressortent d’une
recherche récente sur le phénomene d’interaction.

Le premier ensemble contient les articles de Raymond Mougeon, de
George Burns et Jean Séguin, de Monica Heller et de Judy Size-
Cazabon suivis de deux témoignages de Robert Bradley et de Michel
Francis Lagacé.

Le texte de Raymond Mougeon, «L’impact de I’essor de I'immer-
sion sur I'éducation et le devenir des Franco-Ontariens», insiste au
départ pour dire qu'il s’agit essentiellement de deux phénomenes en in-
teraction plutdt que d’une réalité subissant passivement I’influence de
I’autre. D’une part, I’essor de 1'immersion «est une conséquence de la
valeur utilitaire du frangais sur le plan provincial et national et un
phénomene socio-éducatif qui influe déja sur 1’évolution de la commu-
nauté franco-ontarienne et qui va continuer 2 le faire» (p. 44).

De fagon plus spécifique, Mougeon s’inquidte du rapprochement
entre I'immersion et les écoles élémentaires et secondaires frangaises.
C’estd’ailleurs & ces deux paliers que «les conséquences négatives sont
les plus nombreuses et les plus sérieuses» (p. 44). Par ailleurs, il est
d’avis qu’au post-secondaire les conséquences positives d’un tel rap-
prochement 1’emportent sur les conséquences négatives. 1l affirme
cependant que «les intéréts de 1acommunauté franco-ontarienne seront
mieux servis dans des institutions post-secondaires largement ou
entierement francophones (p.44). Il faut signaler, selon Mougeon, les
conséquences de 1'immersion sur 1’accroissement des services en
frangais. En conclusion, il fait ressortir 1’effet de I’accroissement des
anglophones bilingues sur le degré de contrdle des francophones sur
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I’ensemble des institutions qui favorisent le développement de son
identité linguistique et culturelle».

Le document de G. Burns et J. Séguin, «La dualité canadienne:
I'illusion d’étre partenaires», fait ressortir le décalage entre la recon-
naissance officielle de 1’égalité des deux groupes linguistiques au
Canada et le vécu des interactions entre ces deux groupes donnant lieu
a un partenariat «difficile et inégal» (p. 64). Qui plus est, les auteurs
concluent que «toute perception de gains réalisés par les francophones
hors Québec sont plus illusoires que réels» (p. 64).

Ces gains n’ont de durée et d’impact significatif sur la promotion et
la vitalité des Canadiens frangais hors Québec que lorsqu'’ils entratnent
des modifications sur la plupart «des institutions composant le systéme
social. Ce qui est requis est 1a (re)construction d’institutions a partir des
valeurs culturelles des deux partenaires». Une telle re-construction
remet en question, par exemple, le sens méme d’institutions post-
secondaires bilingues, ol le refus de reconnaftre la spécificité des
valeurs propres A chaque groupe linguistique risque de jouer au
détriment de laminorité francophone. Dans untel contexte, le dualisme
s’exprimenon seulement au plan de la langue mais au plan dela culture.

Le texte de Monica Heller, «L’école de langue frangaise A Toronto»,
se situe dans la problématique générale de I’article de Burns et Séguin
en ce qu'il veut «cerner le rble de I’école de langue frangaise A Toronto
en tant qu'institution sociale d’une minorité linguistique dans les
processus de base de 1a vie sociale de cette minorité» (p. 71). De fagon
plus spécifique 1'auteure postule, selon Bourdieu et Passeron, que
«I'école constitue un lieu privilégié de distribution de certaines
ressources...» (p. 71).

L’article de Heller donne certaines caractéristiques de la population
étudiante et des parents de ces écoles de langue francaise 2 Toronto, et
fait ressortir «non seulement 1’hétérogénéité démolinguistique de la
population mais aussi la position difficile des francophones A 1'intérieur
de celle-ci» (p. 74).

L’auteure aborde aussi les prises de position des membres «de la
clienttle en ce qui concerne les droits d’accds 2 ces écoles, et les
objectifs linguistiques, culturels et autres des écoles» (p. 75). On peut
parler de prises de position qu’exprime le noyau des membres et celles
que tient la périphérie. Ce noyau est formé de parents dont 1’accs et
la présence 1égitime & 1’école ne sont nullement disputés et les parents
qui forment la périphérie «different de ce groupe noyau 2 différents
degrés de par leur compétence en frangais et/ou leur origine nationale
ou ethnique; c’est leur présence 2 1'école qui peut faire 1’objet de
controverses» (p. 75).

L’auteure constate que «la population n’a méme pas atteint les
é1éments de base d’un consensus sur les questions essentielles mais les
sources de dissension ne touchent pas tellement 1a valeur du francais ou
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de I’anglais comme ressource mais plutdt 1’accs a ces ressources»
(P.79). Eneffet, «I’école de langue frangaise 2 Toronto semble presque
constituer la porte d’acc®s aux ressources linguistiques valorisées,
mais la valeur de ces ressources est souvent loin de I’intégration 2 une
communauté culturelle qui impliquerait le développement d'une iden-
tité collective» (p. 80).

L’analyse de J. Size-Cazabon tente de dégager les implications
sociales et culturelles du bilinguisme et de 1’éducation bilingue. L’au-
teure amorce la «discussion en considérant le point de vue des anglo-
phones au Canada. Le programme d’immersion représente 1’expé-
rience la plus originale». Cette premiere partie du document décrit les
caractéristiques majeures des programmes d’immersion, insistant sur
les objectifs, les modalités de mise en oeuvre, les évaluations du
rendement des €leves, les taux d’abandon des él2ves en immersion et
enfin un ensemble de problémes que soul2ve 1’immersion.

Dans un deuxieéme temps, 1’auteure discute de 1’ effet deI’immersion
sur les francophones et plus particulidrement sur 1'éducation franco-
ontarienne. On fait référence en particulier aux effets négatifs qu’en-
gendre la présence de programmes en immersion dans les écoles
frangaises.

Dans sa conclusion 1’auteure veut nous faire passer «de la réalité
socio-pédagogique au pouvoir politique». En terminant, I’auteure
affirme que la société canadienne devra apprendre a préserver I’auto-
nomie des groupes minoritaires de ses deux peuples fondateurs. Sinon,
le phénomene de I’immersion aura été «la plus frauduleuse imposture
que le Canada n’aura jamais connue».

Afin d’ajouter une perspective plus locale A cette grande question de
I’interaction entre les deux groupes linguistiques en Ontario, deux
témoignages sont offerts. Un premier, celui de Robert Bradley, donne
la perspective de celui qui a vu évoluer la mise en oeuvre des program-
mes d’immersion dans larégion de Sudbury et ce depuis 1974. Aubout
du compte, son évaluation de ce phénomene est trés positive, trop peut-
étre!

Michel Francis Lagacé décrit dans un style «de type journalistique»
(p. 127) P’expérience de I'immersion frangaise dans les écoles secon-
daires de Sudbury. De fagon plus spécifique, 'auteur aborde la
question des conditions matérielles de I’enseignement, 1’origine et la
motivation des €I2ves, les professeurs et leurs méthodes et les compor-
tements langagiers de cette clientgle scolaire. En conclusion, I’auteur
affirme qu’il a des avis partagés sur la qualité pédagogique de cette
expérience. En bout de ligne, son jugement est plus positif que négatif.

Cetensemble de réflexions pose, selon des perspectives différentes,
toute laquestion des interactions entre 1’éducation frangaise en Ontario
et le phénomene important de 1'immersion.
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L'EDUCATION FRANGAISE FACE A L'IMMERSION

Devant I'évolution importante du phénomene de 1’éducation fran-
gaise en milieu minoritaire qui cOtoie le phénomene de 1’'immersion,
une interrogation centrale se pose: comment situer 1’éducation fran-
gaise, tout particulirement celle établie en milieu minoritaire, face au
phénomene de I'immersion? Plusieurs éléments de réponse 2 cette
question viennent s’ajouter a celles contenues plus haut. Ces perspec-
tives additionnelles sont tirées d’une recherche récemment complétée
par une équipe de chercheurs pour le Conseil de 1’éducation franco-
ontarienne’,

Lasuite de notre texte présente certaines données de cette recherche
et une réflexion poursuivie depuis prés de deux ans sur cet ensemble
complexe d’interactions entre 1’éducation frangaise et I’immersion?.

Des le départ, il devenait évident que de reprendre ces deux réalités,
€ducation frangaise et immersion scolaire en frangais, au sein d’un
méme projet de recherche était, d’une part, nouveau et, d’autre part,
périlleux. Larecension des écrits prouve que la question est nouvelle.
Mais le projet est aussi périlleux. Certains responsables de I’immersion
ont d’ailleurs manifesté la crainte qu’une recherche sur ce sujet ne
finisse par rendre 1’immersion responsable de certains des problémes
que connaft présentement 1’éducation frangaise en milieu minoritaire.
Certains conseils scolaires n’ont pas participé 2 1'enquéte parce qu’en
plagant cOte a cbte ces deux réalités, on risquait d’éveiller certains
malaises touchant toute la question linguistique et culturelle au Canada.
Cette recherche, au-deld des conclusions précises qu’elle dégage,
permet par conséquent de confirmer que la recherche en éducation ne
peut pas &tre qu’empirique; elle en arrive & dégager aussi des percep-
tions, des tendances et des orientations de fond. Ces éléments moins
définitifs, plus fluides, doivent donc &tre pris en compte si I’on ne veut
pas réduire 1'entreprise éducative A une question de chiffres, de ta-
bleaux et de proportions. Finalement, il a fallu constater qu’un nombre
appréciable de répondants anglophones s’abstenaient de répondre 2
plusieurs questions touchant spécifiquement 1'éducation francaise. En
réponse A un certain nombre de questions ouvertes, ils avouaient ne pas
étre suffisamment informés.

LA QUESTION ET LA DEMARCHE

L’essentiel de la question se pose ainsi: dans le contexte actuel, en
quoi le phénomene de I’immersion pose-t-il un défi A 1'éducation
frangaise, tout particulitrement & I’éducation frangaise en milieu
minoritaire?
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Pour élucider cette question, telle est la démarche suivie.

» Dans un premier temps, il faut préciser ce qui est le propre de
chacun de ces deux phénomenes et décrire les particularités
caractérisant le contexte de chacune de ces deux réalités.

* Dans un deuxit¢me temps, il faut clarifier un certain nombre
de points d’impact de 1'immersion sur 1’éducation frangaise.

+ Finalement, il importe d’identifier certains défis que pose
I'immersion 2 I'éducation frangaise et proposer certains
éléments de réponses que 1’éducation frangaise peut
fournir face a ces défis.

L’EDUCATION FRANGAISE ET L’IMMERSION:
DIFFERENCES ET PARTICULARITES

Lorsque nous examinons de prés ce qui caractérise ces deux réalités,
force est d’admettre qu’en principe les différences sont suffisamment
évidentes pour conclure qu’il s’agit 12 de deux phénomenes distincts.

L’éducation frangaise, dans son sens plénier et global, se veut un
ensemble cohérent et concerté de démarches, de structures et de
moyens, tous orientés vers le plein épanouissement des membres d’une
communauté partageant une méme langue, des traditions semblables,
un ensemble suffisamment précis de valeurs, bref une fagon distincte
de voir et d’interpréter le monde ambiant. Quoiqu’on puisse faire
ressortir certaines variantes touchant la langue, les traditions, les
valeurs et une vision globale du monde, on reconnait qu’a tous ces
niveaux se dessine une identité qui se maintient, tout en évoluant au sein
d’une société pluraliste et changeante. L'éducation frangaise ne peut
donc pas se réduire 2 un programme scolaire, 2 une langue d’enseigne-
ment, A un ensemble de ressources pédagogiques. C’est certes tout
cela, mais au-dela de tous ces éléments, il s’agit d’une démarche
globale et intégrale visant & assurer le plein épanouissement des
membres et de la communauté francophone.

Une lecture attentive des écrits portant sur 1’éducation frangaise en
Ontario a non seulement fait ressortir la spécificité fondamentale de
cette éducation, mais permet également de dégager les dimensions
particulidres de cette éducation. Ces objectifs se sont précisés graduel-
lement, émergeant de la communauté francophone elle-méme. L’exa-
men de I'histoire de 1'éducation frangaise en Ontario permet alors de
saisir les liens étroits entre langue et religion, le caractre indissociable
de la langue et de la culture, la lente et progressive insertion de
I’éducation frangaise au sein des préoccupations des autorités provin-
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cialeset, enfin, lasituation encore imprécise de 1’éducation frangaise au
degré post-secondaire.

Tout au long de I’histoire de lacommunauté franco-ontarienne — et
ce cheminement ressemble étrangement & 1’histoire de 1'éducation
frangaise dans les autres provinces, 12 ol les francophones sont mino-
ritaires — la communauté s’est ralliée autour d’un certain nombre
d’objectifs en matidre d’éducation, ceux d’aider chaque éleve a:

» développer une connaissance, une compréhension et un atta-
chement au frangais, langue maternelle;

» développer une connaissance, une compréhension et une ap-
préhension de la culture frangaise afin de faciliter I'intégra-
tion & cette culture propre. Dans ce sens, 1'école est le centre
par excellence de la transmission, de 1’épanouissement et de
la promotion de la culture frangaise;

« dans le contexte de I’école frangaise catholique, aider I’éleve
a apprécier et & développer sa foi catholique et les valeurs qui
s’y rattachent;

» développer une compréhension et une acceptation de 1’an-
glais comme langue seconde, afin de devenir des citoyens a
part entiére;

+ développer les compétences nécessaires en vue d’une inser-
tion productive dans le milieu social contemporain.

Reconnaissant qu'il n’y a rien de bien neuf dans 1’énumération de
ces objectif's, c’est leur poursuite qui témoigne de la vitalité d’une com-
munauté. Il ne suffit donc pas de dégager les objectifs propres 2
I’éducation frangaise; il s’agit autant, sinon plus, de mesurer le niveau
de succds dans la poursuite de ces objectifs.

D’un autre c6té, I’'immersion, et sa jeune histoire depuis 1965 en
témoigne, s’est définie graduellement grice surtout & un ensemble
croissant de parents anglophones fortement motivés par ce type d’ap-
prentissage du frangais comme langue seconde. Pour en dégager les
objectifs précis, il faut consulter 1a documentation officielle de 1’ Asso-
ciation «Canadian Parents for French», qui compte aujourd’hui 16,000
membres répartis en 166 chapitres locaux distribués dans tout le
Canada. La formulation des objectifs a été faite par Genessee®

« to provide the participating students with functional compe-
tence in the second language;
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+ 10 promote and maintain normal levels of first language
development;

* 10 ensure achievements in academic subjects commensurate
with the students’ academic ability and grade level;

» toinstill in the students an understanding and appreciationfor
the target language group and their language and culture
without detracting in any way from the students’ identity with
and appreciation for the home language and culture.

11 s’agit donc d’un programme scolaire allant de 1a maternelle
ala 13*année, od au moinslamoitié des matiéres scolaires doit étre
offerte dans la langue seconde. Dans ce contexte, il s’agit de
permettre A1’é1¢ve d’ atteindre un niveau de compétence fonction-
nelle en frangais comme langue seconde, assurant une compré-
hension et une appréciation de la langue seconde et de la culture
qu’elle véhicule, tout en faisant en sorte que 1’él2ve maintienne
son identité linguistique et culturelle d’origine.

Bref, I'éducation frangaise se veut le lieu privilégié de la
poursuite d’objectifs d’apprentissage et d’appréciation du fran-
¢ais comme langue maternelle et d’intégration de la clientdle
scolaire 2 la culture frangaise, alors que I’immersion vise un
apprentisage du frangais comme langue seconde, doublé d’une
connaissance et d’une appréciation de la culture véhiculée par
cette langue. En principe, les différences sont nettes et fondamen-
tales.

Cependant, un certain nombre de particularités caractérisent la
réalité actuelle de1’éducation frangaise. Il faut entre autres relever
ces particularités qui nous incitent & réduire les différences entre
1'éducation frangaise et I'immersion.

L’éducation frangaise a connu depuis le milieu des années 1970
un déclin important de ses effectifs scolaires, attribuable au
phénomene de la dénatalité. Lorsqu’une telle diminution frappe
une communauté déja fortement minoritaire, les autorités ainsi
que les usagers se préoccupent de la charge financidre accrue de
leurs établissements scolaires. Dans un tel contexte, forte est la
tentation dereldcher les criteres d’admission aux écoles frangaises
pour en assurer la survie,

D’oil le probléme du degré d’homogénéité ou d’hétérogénéité
de la clientle qui fréquente 1’école frangaise. Quant au degré de
maftrise et de connaissance de la langue frangaise lors de 1’entrée
A 1’école, on peut, sans trop se tromper, parler de francophones —
ceux pour qui le francais est la langue maternelle, de franco-
dominants — ceux pour qui le frangais est davantage la langue
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maternelle et d’anglo-dominants — ceux pour qui le frangais est nette-
ment une langue seconde. L’école est donc souvent amenée A poursui-
vre des objectifs de refrancisation; dans ce contexte, elle ressemble
étrangement 3 une école d’immersion.

Une tellehétérogénéité de la clientdle scolaire, pour une communau-
té minoritaire, peut remettre en question les objectifs primordiaux de
I'école frangaise. Si cette dernitre exprime plus timidement ses
objectifs touchant 1’intégration de sa client2le scolaire A la culture
frangaise, il n’y a qu’un pas & franchir pour qu’elle ne devienne qu’un
lieu, parmi d’autres d’ailleurs, ol il est possible d’apprendre le frangais.

11 faut ajouter, & ces trois situations, 1’état de 1’enseignement du
frangais comme langue maternelle. Ce faisant, le risque est grand de
formuler un jugement de valeur non fondé. 11 est prudent d’avancer
cependant que, dans trop de situations, 1’enseignement du frangais
comme langue maternelle demeure trés routinier. Eneffet cet enseigne-
ment a été trop souvent caractérisé par une insistance sur 1’aspect
normatif qui ne laissait peu ou pas de place A 1a méthode dite commu-
nicative. Cette insistance sur le frangais «correct» ameéne 1’enseignant
2 veiller constamment 2 la correction de 1a langue, ce qui crée chez
I’apprenant I’impression d’avoir énormément 2 faire avant de pouvoir
s’exprimer convenablement, entrafnant ainsi un ensemble de répercus-
sions sur les perceptions qu'il a de sa langue, de sa cuiture et de sa
personne méme.

Bref, il semble que I’éducation frangaise — surtout celle qui ocuvre
en milieu minoritaire — évolue selon un ensemble de conditions qui la
placent 2 la croisée des chemins: ou elle renouvelle son engagement 2
se situer et & se démarquer davantage, ou elle permet par une sorte
d’omission, qu’on évacue certaines des caractéristiques qui lui sont
propres. Si, justement, la mission de 1’école en matidre de promotion,
d’épanouissement et d’intégration culturelle s’atténue, on court le trés
grave danger que s’estompent les différences eessentielles entre 1’édu-
cation frangaise et 1'immersion.

C’est dans ce contexte qu'il apparaft important, en Ontario frangais
du moins, de voir quel effet peut avoir I'immersion sur 1’éducation
francaise.

IMPACT DE L'IMMERSION
SUR L'EDUCATION FRANGAISE

Avant d’aborder cinq points d’impact possible de 1’immersion sur
I’éducation frangaise, quelques mises au point s’imposent. Il ne s’agit
pas de s’insérer dans un cadre conceptuel simple de causalité, od 1’on
tente de voir quel aspect de I'immersion entraine tel ou tel effet pour
I'éducation frangaise. La recherche en sciences sociales, et en éduca-
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tion en particulier, tente plutdt de voir les interactions entre certains
phénomenes sociaux complexes.

Voici donc un certain nombre de points d’impact possible de
I'immersion sur 1'éducation frangaise.

A.L'Impact de 'immersion exerce-t-il un impact sur les
effectifs scolaires de I'école frangaise?

Pour chaque question portant sur 1’impact possible de I’immersion
sur tel aspect de 1’éducation frangaise, nous avons eu recours 2 trois
sources de données: lesrecherches antérieures, les données disponibles
touchant les effectifs scolaires et les résultats de notre enquéte.

11 s’agit ici en particulier de voir si les fluctuations dans les effectifs
scolaires de 1’école frangaise sont attribuables 2 I’immersion.

L’analyse des statistiques scolaires, dans leur état actuel, ne permet
pas de voir s’il y a transfert d’effectifs scolaires de 1'école frangaise &
I’immersion et vice versa. La raison en est fort simple: les autorités
scolaires en Ontario n’ont pas cru bon de tenir des statistiques concer-
nant ce transfert de I'éducation frangaise & 1I'immersion et vice versa. Il
s’agit selon nous d’une lacune importante a corriger si 1’on désire
estimer rapidement I'ampleur de ce mouvement. Cependant, au dire de
certains directeurs généraux consultés, le transfert d’éleéves de 1’école
frangaise & I’immersion est négligeable.

L’enquéte auprds de notre échantillon représentatif a tenté de voir si
le succds de I'immersion encourageait les Franco-Ontariens 2 inscrire
leurs enfants dans les écoles qui offrent ces programmes. Plus de la
moitié des répondants francophones ne croient pas que les Franco-
Ontariens soient attirés vers les programmes d’immersion au point de
vouloir retirer leurs enfants de 1’école frangaise. Cependant, chez les
répondants anglophones, les perceptions vont dans un autre sens. La
majorité des répondants anglophones percoivent les francophones
comme encouragés A inscrire leurs enfants & I'immersion. Cette
dernigre réaction laisse supposer que chez nos répondants anglophones
on ne voit que peu de différence entre le caractere spécifique de 1’école
frangaise et celui de I’'immersion,

Plus loin, I'enquéte a tenté de voir s’il y avait un lien, dans I’esprit
des répondants, entre 1’augmentation des effectifs en immersion et la
diminution des é12ves dans les écoles frangaises. Dans I’ensemble, les
répondants ne voient pas de lien entre ces deux courbes.

Bref, on ne peut affirmer que I’'immersion y est pour quelque chose
dans la diminution des effectifs scolaires de 1’école francaise. Il faut
cependant dire 2 nouveau que 1’état actuel des statistiques scolaires en
Ontarione permet pas de suivre le mouvement des éle¢ves francophones
ou anglophones vers 1’une ou I’autre des unités d’enseignement de
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langue frangaise ou de langue anglaise, C’est une faille qu’il nous
semble urgent de corriger si les responsables de I’éducation frangaise
veulent suivre attentivement le cheminement de leurs éleves.

B.Le phénoméne de I'admission des anglophones au sein
des écoles francaises

Cette situation est A double volet. Dans un premier temps, quels sont

les effets de la cohabitation scolaire anglophone-francophone sur les
aspirations linguistiques et culturelles des éléves francophones? Et,
deuxi®mement, quelles sont les attitudes des francophones et des
anglophones face 2 cette question?
Plusieurs études*, en Ontario, ont examiné sous différents angles 1’ effet
de la cohabitation scolaire sur 1a spécificité linguistique et culturelle de
I’école. Elles établissent de fagon objective que 1’école mixte ou
I’admission en nombre important d’anglophones ou d’anglo-domi-
nants au sein des écoles frangaises fait en sorte que les objectifs propres
A I'éducation frangaise sont relégués au second rang.

Qu’en est-il maintenant de la perception des anglophones concer-
nant 1’admission, au sein de 1’école frangaise, d’anglophones désireux
de devenir bilingues? A I’examen de nombreuses études, force est de
conclure qu’il existe une attitude favorable chez nombre d’anglopho-
nes vis-2-vis la cohabitation scolaire, sous quelque forme que ce soit.
Comment expliquer cette attitude favorable? Retenons deux explica-
tions déterminantes parmi d’autres. Une premigre concerne la concep-
tion que 1’anglophone se fait de la mission de 1’école frangaise.

L’attirance de 1’opinion anglaise vers ce genre de solution (c’est-a-
dire I'inscription d’é12ves anglophones au sein d’écoles francaises) ne
provient pas d’un égoisme voulant fouler aux pieds les droits et les
intéréts des francophones. Tout au contraire, elle paraft découler d’un
malentendu fondamental qui confond le but des écoles avec le seul
maintien de la langue®.

Une seconde explication tient & 1’impression que le niveau de com-
pétence linguistique et culturelle atteint par les éléves de I'immersion
est suffisant pour leur permettre de s’intégrer, au méme titre que les
francophones, 2 1'école secondaire frangaise. Cette croyance ne cadre
pas avec les résultats des recherches sur le rendement en frangais des
éléves en immersion.

L’examen d’un ensemble imposant de recherches et d’opinions
d’experts permet d’avancer une conclusion claire. Dans la mesure o
les non-parlants frangais, qu'ils viennent de 1'immersion ou d’ailleurs,
seront admis dans les écoles de langue frangaise, 1’éducation des
Franco-Ontariens sera menacée.
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Au cours de I'enquéte, les répondants anglophones ont témoigné
d’une attitude favorable & 1’admission d’éléves anglophones au sein
d’écoles de langue frangaise. A titre d’exemple, 80% des répondants
anglophones sont d’accord avec 1'idée que 1’école secondaire devrait
étre accessible aux anglophones ayant complété avec succs un pro-
gramme d’immersion & 1’élémentaire.

Chez les répondants franco-ontariens, nous constatons qu’ils ne se
sentent pas menacés par la présence des anglophones «immergés» ou
autres dans leurs écoles et qu’ils sont peu renseignés au sujet de
I’influence de la cohabitation scolaire sur la vitalité culturelle de ’école
frangaise. Y a-t-iliciunindice de1’indécision des Franco-Ontariens par
rapport aux objectifs fondamentaux de 1’éducation frangaise?

C.Impact de I'lmmersion sur le financement de I'éducation
francaise

11 s’agit ici de voir si le phénomene de I'immersion a un impact sur
la disponibilité des ressources financiéres pour 1'éducation frangaise.

Pour tenter d’élucider cette question, nous avons consulté deux
ensembles de données: la documentation et les recherches concernant
les programmes d’aide financiére du fédéral pour I’enseignement des
langues officielles et les données de notre enquéte.

L’examen des programmes fédéraux d’aide financidre pour I’ensei-
gnement des langues officielles, qui ont débuté en 1970, permet de faire
au moins deux constatations. D’abord pour la période de 19702 1979,
certains aspects de ces programmes ont été remis en question, notam-
ment quant & I’absence de contrdle comptable dans 1'usage de ces fonds
par la province. Cette faille donne lieu au réexamen de ces ententes et
nous notons, par exemple, que depuis 1983 les bilans comptabilisent
séparément, pour 1’Ontario du moins, les paiements dévolus 2 1’ensei-
gnement du frangais comme langue maternelle, du frangais comme
langue seconde et & I'immersion. Il est donc dorénavant possible de
suivre précisément la courbe de ces paiements pour chacune des trois
situations.

La deuxi®me constatation veut que dans la majorité des cas, Iattri-
bution des subventions tant fédérales que provinciales se fait surtouten
tenant compte des effectifs scolaires. Dans un tel contexte, et tenant
compte des accroissements constants des effectifs en immersion (en
Ontario, il y a autant d’€1¢ves en immersion qu’en éducation frangaise)
et des inscriptions stables, sinon décroissantes en éducation en langue
frangaise, il faut s’assurer que les financements ne soient pas basés
uniquement sur la variable des «effectifs scolaires», mais bien sur le
droit constitutionnel des francophones 2 une éducation de qualité
équivalente 2 celle qui est dispensée A la majorité.
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Le principe du financement lié essentiellement aux effectifs scolai-
res joue largement dans la tendance répandue d’ouvrir toutes grandes
les portes de 1’école frangaise pour y laisser entrer, tant & I’élémentaire
qu’au secondaire, une clienttle peu ou pas francophone et ce, au nom
de la stricte rentabilité économique. Ce laxisme dans les politiques
d’admission ne peut que conduire a I’érosion du caractere spécifique de
I’école frangaise.

Au cours de I’enquéte, il était important de savoir si les répondants
croyaient que la croissance du phénomene de I'immersion avait un
impact sur la disponibilité des ressources financires pour 1’école
frangaise. De fagon plus précise, on voulait savoir si les répondants
croyaient que 1’Ontario dépensait trop d’argent pour 1’'immersion eu
égard A ce qu’elle dépense pour 1’éducation frangaise. Premitre cons-
tatation: il est permis de conclure 2 une nette différence d’opinions entre
répondants francophones et répondants anglophones. Chez ces der-
niers, 78% disent que non, comparativement 445% chez les francopho-
nes. Face a1’autre item abordant 1a méme dimension, les réactions sont
semblables.

Ce court échantillon des analyses effectuées a ce chapitre, lors de
notre étude, met en évidence toute la question de la rentabilité écono-
miquedes établissements scolaires de langue frangaise, surtout dans les
situations ol les effectifs scolaires sont faibles. La tentation alors est
double: remettre en question le maintien ou 1’établissement de 1’ensei-
gnement en frangais, puis jumeler au sein des mémes établissements ou
programmes toute la client2le scolaire, qu’elle soit frangaise ou d’im-
mersion.

D.Impact de I'immersion sur la perception qu’ont les
francophones de leur langue

11 importe de savoir en quoi I’avénement et 1’accroissement de
I'immersion influencent la perception des francophones par rapport &
leur langue. Cette interrogation n’est pas gratite. La croyance
populaire veut que les €l2ves de I’'immersion s’expriment mieux en
frangais que les francophones et que ces derniers développent un
complexe d’infériorité par rapport 2 leur langue.

Deux sources de données, les recherches sur cette question et les
données de notre enquéte, nous ont permis d’analyser tout ce phéno-
mene de 1'insécurité linguistique, plus répandu qu’on ne le croirait.
C’est une situation qui prévaut lorsqu’on fait des comparaisons entre le
frangais populaire ou vernaculaire et le frangais standard. Les recher-
ches effectuées en Ontario obligent a affirmer qu’il existe chez les
Franco-Ontariens un probléme d’insécurité linguistique. Il faut s’em-
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presser d’ajouter que ces études ne permettent pas d’établir que ce
sentiment est 1i€ au succes de la bilinguisation visée par I’immersion.

Certains éléments de 1’enquéte permettent de conclure que 'immer-
sion n’exerce pas un impact négatif sur la perception que les francopho-
nes ont de la langue qu’ils parlent.

Il importe ici, cependant, de partager sommairement ce qui se
dégage de recherches portant sur les perceptions des francophones de
leur langue parlée. 11 a été fait référence au phénomene de I’insécurité
linguistique existant chez les Franco-Ontariens. Plus haut, on a fait
référence A certaines tendances caractérisant la pédagogie du frangais
comme langue maternelle; cette dernidre est encore trop imprégnée de
la notion prescriptive et normative de la langue, od les impératifs du
code passent trop souvent avant les contraintes de la communication.

C’est un peu par ricochet que la question de la perception qu’ont les
Franco-Ontariens de leur langue nous a conduit A réfléchir sur I'impor-
tance capitale de renouveler 1’enseignement du frangais langue mater-
nelle. J’en dirai quelques mots en guise de conclusion.

E. Impact général de I'lmmersion sur I'éducation francaise

Afin de présenter sous forme de synth2se les analyses antérieures
concernant certains impacts possibles de 1’'immerion sur 1’éducation
francaise, il est utile de voir si I'immersion influence, et dans quel sens,
I'éducation frangaise. Autrement dit, peut-on lier le niveau de vitalité
de I’éducation frangaise au phénomene de I'immersion? La question
est globale et complexe. Les répondants, autant francophones qu’an-
glophones, ne pergoivent pas que I'immersion soit une menace pour la
culture et I’éducation frangaises en Ontario.

Autrement dit, ces répondants s’entendent sur le fait que I'immer-
sion, ou la bilinguisation des anglophones, exerce un effet positif sur la
réalité frangaise en Ontario.

Ces quelques €léments d’analyse de I’'impact de 1’immersion sur
I'éducation frangaise ménent & un certain nombre de conclusions, Pour
ce faire, présentons sous forme de défis et d’éléments de solutions les
cibles de cet éveil.
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L’EDUCATION FRANGAISE A L’HEURE DE
L’IMMERSION: DEFIS ET PISTES DE SOLUTIONS

A.Le défl d’'ordre pédagogique: I'éducation, ’'enseignement
et I'apprentissage du frangals comme langue maternelle

Plusieurs constatations portent 2 suggérer que dans son ensemble la
pédagogie du frangais comme langue maternelle doit s’engager plus
résolument sur la voie d’un renouvellement en profondeur. Bon
nombre d’indices laissent 2 penser que le renouvellement jusqu’a
maintenant n’est pas assez répandu. Qu’il suffise d’en mentionner
quelques-uns: 1’enseignement du frangais comme langue maternelle
n’est pas au premier rang des matitres scolaires préférées par la
clienttle scolaire. Les études récentes de Joly® et de Poirier et al’
mettant en lumire une désaffection réelle des éléves francophones aux
cycles intermédiaire et supérieur pour I’étude du frangais le font
ressortir, Atitred’exemple, seulement 5,1% des éleéves se destinant aux
€éwdes universitaires préferent le frangais aux autres mati¢res. Autre
indice relié a ce demier point: la pédagogie utilisée pour 1’enseigne-
ment du frangais comme langue maternelle fait trop souvent passer la
dimension normative et prescriptive de la langue avant la dimension
expressive et créatrice. Une telle pédagogie amene 1’€leve 2 prendre
davantage conscience de ses lacunes entrafnant le refus d’utiliser le
frangais. Demier indice: pour une foule deraisons, I’école frangaise fait
face Aune hétérogénéité croissante de sa clientdle au plan de la maftrise
de la langue, ce qui lui pose de nouveaux défis.

Ces indices permettent de conclure A 1a nécessité d’unré-examenen
profondeur de la pédagogie du frangais comme langue maternelle
dispensé aux éleves francophones des milieux minoritaires. Un projet
d’étude d’envergure nationale s’impose afin d’établir un bilan de
I’enseignement du frangais langue premitre. A 1’examen d’un tel
constat, il est possible d’élaborer un ensemble cohérent de démarches
pédagogiques tenant compte des orientations actuelles de la pédagogie
et des besoins des clientgles scolaires en milieu minoritaire.

B. Le défi d’ordre institutionnel: I’affirmation méme de la
mission de I'éducation frangalse

Placer cdte A cOte la réalité de 1’éducation frangaise et celle de
I'immersion force Amettre le doigt sur ce qui estle propre de 1’éducation
francaise, autant au niveau des principes que dans les faits. L’éducation
francaise se distingue en raison de la poursuite d’objectifs en matidre
de langue et de culture frangaises; en effet, 1’école francaise veut
s’engager a faciliter I’intégration de la génération montante 2 la culture



Impact de I'immersion 25

francaise; elle est ainsi engagée dans la promotion et le développement
de toute cette communauté culturelle.

Une telle mission se répercute sur 1’ensemble des composantes
méme de I'institution éducative: politique d’admission de la client2le
scolaire, sélection et perfectionnement du personnel enseignant et du
personnel cadre, orientation et teneur du régime pédagogique, structu-
res administratives tant au plan des conseils scolaires qu'au plan des
ministeres de I'éducation; bref, 1'institution doit étre de plus en plus 2
I’image des besoins et des aspirations de la communauté des franco-
phones. Il reste beaucoup A faire encore pour que cette adéquation entre
I'institution scolaire et les impératifs de la communauté soit satisfai-
sante. Ce qui reste 2 faire, de 1’élémentaire au post-secondaire, varie
bien s(r d’une province A I’autre.

Afin, justement, de faciliter 1a mise en place de ce qui reste A faire,
et tout en respectant les juridictions provinciales en matidre d’éduca-
tion, il semble que les communautés francophones de chacune des
provinces pourraient largement bénéficier d’un réseau national effi-
cace permettant, de fagon plus régulidre, la mise en commun d’outils et
de perspectives de développement. L’immersion a connu des dévelop-
pements impressionnants, grice en grande partie A ses réseaux d’enver-
gure nationale.

C.Le défi au plan démographique: effectifs scolaires et
viabllité financiére des établissements scolalres

En Ontario, on compte autant d’inscriptions en immersion 2
I’élémentaire et au secondaire que dans les écoles de langue frangaise.
Ce phénomene s’observe aussi en Saskatchewan, en Alberta et en
Colombie-Britannique pour ne nommer que ces trois provinces.

La croissance en immersion ne cause pas la décroissance des écoles
de langue frangaise. II reste tout de méme que dans les régions oi la
clientle frangaise est nettement plus petite que celle qui se retrouve en
immersion, grande est la tentation de dire aux francophones de satis-
faire 2 leurs besoins d’éducation frangaise en utilisant les programmes
d’immersion. Grande aussi est la tentation chez les francophones de
gonfler les effectifs scolaires en relichant les conditions d’admission 2
I’école frangaise.

Le temps semble venu d’examiner soigneusement le défi que pose
I’éducation publique frangaise A des clienttles scolaires de faible
densité et se distribuant sur de grands territoires. Une étude d’enver-
gure semble s’imposer afin de dégager des pistes nouvelles permettant
la scolarisation appropriée de ces clientles scolaires.
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CONCLUSION

L’analyse des impacts possibles de 1'immersion sur I’éducation en
langue frangaise en Ontario permet au départ de cemner les différences
entre ces deux réalités et de conclure qu’il s’agit ici de deux phénome-
nes distincts. L’examen des impacts sur des aspects spécifiques de
I’éducation en langue francaise permet une conclusion générale et
importante.

L’évolution et la progression du phénomene de 1'immersion en
Ontario font naftre la possibilité d’un envahissement progressif des
institutions franco-ontariennes par les diplémés de ces programmes
d’immersion. Une telle possibilité exige donc que les institutions
scolaires pour les Franco-Ontariens définissent sans ambiguité leurs
objectifs en matidre de langue et de culture. Sinon, cette indifférence
certaine chez les Franco-Ontariens vis-a-vis de la possibilité d’assimi-
lation qu’entrafne la cohabitation scolaire des deux groupes linguisti-
ques aura des effets nocifs sur la vitalité linguistique et culturelle de
I’école frangaise.
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L'IMMERSION ET LES FRANCO-ONTARIENS

Impact de I'essor de I'immersion
sur I’éducatlo_n et le devenir des
Franco-Ontariens

par Raymond Mougeon

INTRODUCTION

Apres avoir mené une existence précaire et méme — il fut un temps
— sous-terraine, le syst¢me des écoles de langue frangaise mis sur pied
par la minorité francophone de 1’Ontario a connu, depuis 1968!, un
essor considérable suite & I’adoption d’une loi provinciale créant des
écoles secondaires publiques de langue frangaise. Cette croissance a
€té telle que I’on peut affirmer que la minorité franco-ontarienne
dispose désormais d’un outil capital pour la transmission de la langue
et de la culture frangaises et mener ainsi la lutte contre ’assimilation 2
la majorité anglo-ontarienne.

S’il est encore trop t8t pour pouvoir mesurer avec exactitude
I'impact de cet essor sur 1’assimilation, il est déja acquis que celui-cia
eu pour effet d’encourager un nombre grandissant d’éleves franco-
ontariens a persévérer dans leurs études?. On peut donc s’attendre, 3
plus ou moins bréve échéance, a une hausse du niveau d’éducation de
la communauté franco-ontarienne qui, jusqu’a présent, était inférieur 2
celui de 1a majorité anglo-ontarienne. Quoiqu’il en soit, parallélement
al’essor des écoles franco-ontariennes, on a pu durant la méme période
assister 2 la mise en oeuvre d’une nouvelle forme d’éducation en
frangais offerte par les écoles de la majorité anglophone 2 un nombre
croissant d’éleves qui les fréquentent. Cette éducation en frangais,
communément désignée par le terme «immersion», fut congue comme
une alternative aux programmes traditionnels et peu efficaces d’ensei-
gnement du frangais langue seconde. Elle avait pour but principal de
permettre aux €leves anglophones d’atteindre un niveau avancé de
compétence en frangais, sans pour cela porter préjudice ni 2 1a maftrise
de leur langue maternelle ni 2 leur rendement scolaire. Ces éleves
pourraient avoir ainsi acces aux emplois exigeant le bilinguisme, ceux-
ci étant devenus sensiblement plus nombreux en Ontario et au Canada
a partir de la fin des années soixante. Jusqu’a présent I'immersion a
serviessentiellementles intéréts de I’ élite anglophone, puisque dansles
programmes ou écoles d’immersion on trouve une prépondérance
d’éleves provenant des couches «supérieures» de 1a société.

En dépit du fait que les écoles franco-ontariennes et 1'immersion
s’adressent & des populations et visent des objectifs différents, on a pu
constater, ces dernidres années, 2 la fois aux plans théorique et pratique,
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plusieurs signes d’un rapprochement entre ces deux formes d’éduca-
tion en frangais (p. ex. partage de locaux, inscriptions d’éleves anglo-
phones dans les écoles franco-ontariennes, etc.). Afin de juger de
I’opportunité d’un tel rapprochement, il est nécessaire d’examiner de
fagon plus approfondie différents aspects de son impact sur les écoles
de la communauté franco-ontarienne. Par ailleurs, on pourrait vouloir
examiner laquestion plus générale de I’influence deI’essor de I'immer-
sion sur le devenir de la minorité francophone de 1’Ontario. C’est
essentiellement sur ces deux questions que portera le présent article.

LES SIGNES DU RAPPROCHEMENT

Lesrecherches récentes sur différents aspects du rendement scolaire
des éleves d’immersion montrent clairement que si cette forme d’édu-
cation ne nuit pas au rendement scolaire des éleves qui la regoivent?,
elle ne leur permet pas d’atteindre un niveau de compétence productive
en frangais comparable 2 celui qu’atteignent des éleves francophones
canadiens du méme 4ge, qu'il s’agisse de 1’aspect grammatical ou
sociolinguistique de cette compétence* Ce résultat est compréhensible
si ’on tient compte du fait qu’en dehors de la salle de classe les éleves
des programmes d’immersion ont trés peu d’occasions d’étre exposés
au francais et d’employer cette langue. Les spécialistes de I’immersion
ont proposé plusieurs solutions®. Parmi celles-ci, mentionnons celle
qui consiste & consolider 1’enseignement en frangais en créant des
écoles entidrement vouées 2 I’immersion.

Selon deux de ces spécialistes®, ces écoles, en plus d’offrir une
éducation immersive, s’efforcent de promouvoir 'usage du frangais
dans I’école en dehors de la salle de classe. On comprend donc pourquoi
ces mémes auteurs ont constaté que les éléves de ces écoles ont une
meilleure compétence en frangais que les €léves qui sont simplement
inscrits dans des programmes d’immersion offerts par les écoles de
langue anglaise, écoles qui, par ailleurs, offrent des programmes
«normaux» en langue anglaise et qui ne visent pas la promotion de
1'usage du frangais en dehors des classes. Forts de cette constatation,
deux chercheurs ont récemment émis 1’opinion que le placement des
programmes d’immersion dans les écoles de langue frangaise seraitune
solution 2 la fois efficace et économique (cost effective)’. Ils ont
cependant reconnu qu'une telle mesure risquerait d’étre controversée
«étant donné que les parents francophones pourront craindre qu’elle ait
pour effet d’accélérer 1’assimilation linguistique des éléves francopho-
nes» (traduction de ’auteur). Nonobstant la 1égitimité d’une telle
crainte®, plusieurs écoles franco-ontariennes ont ouvert leurs portes aux
programmes d'immersion. Les raisons précises d’une telle décision
varient sans doute d’une école 2 1’autre. Notons en particulier lefaitque
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les écoles franco-ontariennes font souvent partie de conseils scolaires
ou les anglophones sont majoritaires, et le fait qu’elles sont encore plus
affectées que les écoles de langue anglaise par les conségquences de la
baisse des effectifs sur leur viabilité (capacité d’offrir des programmes
spéciaux ou tout simplement, capacité de survivre!)*

Il existe aussi une autre solution  1’échec relatif de I'immersion par
rapport a1’ apprentissage du frangais qui, bien qu’elle n’ait pas ét€ A ma
connaissance explicitement préconisée par les spécialistes de 1’immer-
sion, est adiotée par certains parents anglophones notamment dans les
localités ol les écoles de langue frangaise sont, pour les raisons
évoquées plus haut, particulitrement vulnérables. Cette solution
consiste tout simplement & obtenir de la Direction des écoles de langue
frangaise la permission d'y inscrire ses enfants. S’il est vrai que dans
le passé, c’était peu-€ire le manque de programmes d’immersion qui
poussait les parents anglophones 2 faire une telle demande, 2 I’heure
actuelle, I'immersion étant devenue sensiblement plus disponible,
c’est plutot larecherche d’une alternative supérieure a1’immersion qui
motive ces parents. Quoi qu’il en soit, I’étude de Heller (dans ce
volume) consacrée aux écoles de langue frangaise de Toronto indique
que plusieurs de ces parents considerent qu’ils ont un droit indiscutable
d’acces aux écoles de langue fangaise et qu'ils comprennent mal que les
parents francophones puissent vouloir contester ce droit. En d’autres
termes, ces parents anglophones ont du mal 3 admettre que les parents
francophones veuillent réserver leurs écoles aux membres de la com-
munauté francophone et en faire ainsi des lieux privilégiés de la
transmission de la langue et de 1a culture frangaises. Ceci, 1’étude de
Heller montre aussi que certains parents anglophones sont plus sympa-
thiques aux objectifs des parents francophones.

tant donné que les deux formes d’immersion les plus populaires
(I"'immersion précoce totale et 1’'immersion précoce partielle) ne vont
pas plus loin que la 8° année, on a pu observer récemment parmi les
parents et les éducateurs anglophones ainsi que chez les premiers
diplémés de I'immersion un intér8t pour la question de 1’ aprés-immer-
sion. D’aucuns ont suggéré que 1’on inscrive les sortants de 1'immer-
sion dans les écoles secondaires franco-ontariennes, mesure conforme
a la philosophie qui sous-tend 1’idée de placer les programmes d’im-
mersion dans les écoles €lémentaires franco-ontariennes (cf. plus haut).
Durant les deux ou trois derni2res années, la méme question s’’est
posée avec une certaine vigueur au niveau post-secondaire. A ce
niveau, on a identifié deux possibilités. La premire consiste 3 encou-
rager les éleves de I’'immersion 2 s’inscrire dans les établissements
post-secondaires de langue francgaise. Cette alternative a regu tout
récemment le soutien du ministre des Colléges et Universités qui s’est
engagé a favoriser I’expansion des établissements post-secondaires de
langue frangaise, non seulement parce que ceci est hautement désirable
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pour la communauté franco-ontarienne mais encore parce que cela sera
bénéfique pour les étudiants anglophones bilingues!®. L’autre alterna-
tive consiste 3 créer des courants partiellement francophones dans les
universités de langue anglaise.

Un autre signe de rapprochement dont nous ferons état ici consiste
en I'inscription des €léves francophones dans des écoles ou des
programmes d’immersion. Bien que 1’on ne dispose pas de statistiques
précises sur le nombre d’él¢ves francophones inscrits en immersion, on
sait qu’il s’agit plus que d’une virtualité puisqu’une équipe de cher-
cheurs s’est penchée récemment sur ce phénomene!!, Au moins deux
faits expliquent pourquoi les parents d’éleves francophones puissent
considérer cette solution. Dans les localités ol les francophones sont
nettement minoritaires, il y a souvent une plus grande disponibilité de
programmes ou d’écoles d’immersion que d’écoles franco-ontarien-
nes. De plus, étant donné que la valeur utilitaire du frangais en Ontario
est encore relativement faible on peut supposer que certains parents
francophones ne sont pas absolument convaincus de la nécessité de
donner 2 leurs enfants une éducation totalement en langue frangaise!?,
Pour ces parents, I'immersion correspondrait 2 une demi-mesure plus
acceptable, tout comme les écoles mixtes qui subsistent ¢2 et 12 dans
plusieurs localités ontariennes' et qui «détournent» certains élkves
franco-ontariens. Quoi qu’il en soit, si 1’inscription des él¢ves franco-
phones enimmersion est un phénomene sans doute encorerelativement
limité, il est plausible de prévoir, pour les prochaines années, un
accroissement important de la disponibilité de I’immersion, une aug-
mentation modeste (voire une stagnation) des écoles franco-ontarien-
nes et donc une intensification de 1’effet détournant des programmes ou
écoles d’immersion.

Nous terminerons cet exposé des signes d’un rapprochement entre
I’'immersion et les écoles franco-ontariennes en évoquant certains des
probleémes relatifs 2 I’élaboration du matériel pédagogique de langue
frangaise destiné A ces deux formes d’éducation en frangais. D’apres
deux chercheurs!, les responsables de 1’élaboration du matériel péda-
gogique destiné & I’immersion (matériel qui fait encore défaut) ont &
relever un défi de taille. En effet, ce matériel devrait idéalement avoir
un contenu similaire A celui du matériel en usage dans les programmes
réguliers de langue anglaise et étre rédigé a un niveau de langue qui ne
soit pas au-dessus de la compétence en frangais des €leves d’immersion
afin d’assurer une bonne transmission des connaissances. Pour cefaire,
on acommunément recours 2 deux approches: 1I’adaptation de matériel
destiné aux éleves de langue maternelle frangaise et la traduction
adaptée de matériel en usage dans les programmes de langue anglaise.
11 est intéressant de remarquer que les auteurs de matériel pédagogique
destiné aux écoles de langue francaise de 1’Ontario ont aussi recours
ces deux approches. En effet, le matériel élaboré ailleurs (p.ex. au
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Québec, en Europe) pour des éleves francophones unilingues est
souvent rédigé dans un frangais trop complexe pour 1’él¢ve franco-
ontarien moyen et n’est pas toujours adapté aux objectifs des program-
mes scolaires ontariens. On comprend donc pourquoi certains spécia-
listes en éducation estiment qu’il serait plus efficace (sinon opportun)
que les deux groupes de spécialistes en élaboration de matériel pédago-
gique de langue frangaise conjuguent ressources et efforts.

Ayant fait état du rapprochement qui s’opre entre les écoles et
programmes d’immersion et les écoles de langue frangaise, nous allons
maintenant examiner différents aspects de I’impact (cofits et bénéfices)
de ce rapprochement sur 1’éducation des Franco-Ontariens. Cet exa-
men ne sera pas exhaustif. Nous accorderons une attention particulidre
aux dimensions culturelles et linguistiques (objets de nos propres
recherches). Souhaitons qu’il aide 2 la prise des décisions qui affecte-
ront 1’évolution de 1'éducation franco-ontarienne.

IMPACT SUR L’EDUCATION DES
FRANCO-ONTARIENS

Inscription des éléves anglophones dans les écoles
franco-ontarlennes

L’inscription des éléves anglophones dans les écoles franco-onta-
riennes étant congue comme une alternative supérieure (aux yeux des
anglophones) a I'immersion ou comme une solution au probléme de
I’aprés-immersion, il faut craindre plusieurs types d’impact négatif.
Avant de les examiner séparément, on doit signaler que des conséquen-
ces similaires sont associables 2 la présence dans les écoles franco-
ontariennes des éleéves qui proviennent de foyers ol ’anglais supplante
le frangais (mariages mixtes, parents canadiens-frangais assimilés,
etc.) Conséquemment, 1’inscription d’éléves anglophones dans les
écoles franco-ontariennes risquerait fort d’aggraver ce que les éduca-
teurs franco-ontariens considérent déja comme un probleéme majeur's.

On peut d’abord s’attendre 4 des conséquences négatives sur I’em-
ploi dufrangais par les él¢ves francophones 2 1’école. En effet,onadéja
observé, notamment dans les écoles franco-ontariennes situées dans les
localités & majorité anglophone, que les éléves étaient loin de commu-
niquer entre eux exclusivement en frangais. A dire vrai, dans les
localités ot les francophones ne sont qu’une faible minorité, 1’anglais
tend a devenir, t6t durant la scolarité, la langue de communication
dominante entre éléves', Sil’on peuten partie attribuer ce phénomene
2 la pression du milieu local majoritairement anglophone, il est égale-
ment logique de supposer que la présence souvent prépondérante A
Pécole d’éleves qui s’expriment plus facilement en anglais qu’en
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frangais y est aussi pour quelque chose. On comprend donc pourquoi
I’inclusion d’un contingent supplémentaire d’éleves bilingues a domi-
nance anglaise risquerait d’intensifier cette tendance. Dans un méme
ordre d’idées, il est A craindre que dans de tels milieux cette inclusion
ait pour effet d’intensifier le sentiment navrant d’anormalité qu’éprou-
vent certains éldves qui arrivent «innocemment» a 1’école de langue
frangaise dotés d"une bonne connaissance du frangais et d’une pauvre
maftrise de 1’anglais (enfants provenant de milicux majoritairement
francophones ou de foyers o 1’emploi du frangais a été farouchement
promu)’,

On peut craindre également des répercussions sur la maitrise du
frangais par les éleves des écoles franco-ontariennes. Nous avons déja
montré' ailleurs qu’il y avait une forte corrélation entre la fréquence
d’emploi du frangais par les él¢ves des écoles franco-ontariennes et leur
maftrise de cette langue. Sil’inclusion d’éleves anglophones dans les
écoles de langue frangaise entraine une diminution de I’emploi du
frangais par les é1eves de ces écoles, on peut s’attendre a ce que celle-
ci ait un impact sur la capacité de ces mémes éleves 2 s’exprimer en
frangais. Dans un ordre d’idées similaire, on peut prévoir que I’inscrip-
tion des él2ves anglophones aura pour effet d’augmenter, au sein de la
population estudiantine, la diffusion de modeles linguistiques non-
natifs. A ce sujet les spécialistes de I’immersion sont d’avis que si les
éleves d’immersion n’atteignent pas une compétence native en fran-
cais, c’est en partie parce qu’ils se renforcent mutuellement leurs
erreurs.

Onpeut aussi redouter un impact sur la transmission des connaissan-
ces en milieu scolaire. Ici encore, on peut procéder par extrapolation.
Une enquéte a montré que les éducateurs franco-ontariens estiment que
dans les écoles franco-ontariennes ol se trouvent un nombre non-
négligeable d’éleves qui s’expriment moins bien en frangais qu’en
anglais, ces derniers ont un effet retardant sur I’acquisition des connais-
sances (y compris bien sfr du frangais)'® par les éléves qui n’ont pas de
difficulté 2 s’exprimer en francais. Le fait que les enseignants doivent
ralentir et simplifier leur frangais et les activités pédagogiques de la
classe pour ne pas perdre les éléves «faibles» en frangais, explique sans
doute cette opinion. On comprendra donc que l'inclusion d’éieves
anglophones dans les écoles franco-ontariennes puisse avoir pour effet
d’augmenter la tendance 2 la simplification de la langue d’enseigne-
ment et de la pédagogie, et les répercussions sur ’acquisition des
connaissances que les enseignants lui attribuent.

Abordons finalement la question de I’impact sur la transmission des
valeurs culturelles typiquement franco-ontariennes ou de celles que les
Franco-Ontariens partagent avec les autres communautés francopho-
nes. Ici encore, les éducateurs qui ont participé A1’enquéte mentionnée
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ci-dessus ont clairement indiqué que lorsque les éleves linguistique-
ment et culturellement assimilés constituent une masse critique, la
transmission des valeurs culturelles de la communauté s’en trouve
affectée. On peut donc supposer que cette transmission serait encore
plus difficile suite & I’inscription d’él¢ves anglophones dans les écoles
franco-ontariennes.

Terminons cette section en abordant deux effets positifs qui pour-
raient découler de I'inscription d’éleves anglophones dans les écoles
franco-ontariennes. Le premier, qui est tout relatif, est relié 2 la
possibilité que la présence de certains €leves du groupe majoritaire qui
se sont «rapprochés» de la communauté franco- ontarienne suscite ou
renforce des sentiments de fierté chez certains éleves franco-ontariens
et conséquemment, intensifie la tendance relative au retour vers leurs
racines que 1'on a pu observer en fin de scolarité?®. Le second, plus
tangible, concerne la possibilité d’une amélioration de la compétence
en anglais des éleves franco-ontariens. En effet, de par leurs origines
sociales, les éldves de I'immersion (ou les éleves que les parents
anglophones s’efforcent de faire admettre par les écoles franco-onta-
riennes) s’expriment selon un niveau de langue qui est non seulement
celui de langue maternelle, mais aussi un niveau privilégié (1’anglais de
1’élite anglo-ontarienne) et donc d’une valeur utilitaire certaine. La
présence d’éleves d’immersion dans les classes d’ anglais pourrait donc
avoir un effet bénéfique?'. Reste & voir, bien sdr, dans quelle mesure les
é12ves franco-ontariens ont besoin de parfaire leur maitrise de1’anglais.
Les recherches trop peu nombreuses consacrées & cette question?
suggerent que dans les milieux majoritairement anglophones ce besoin
n’existe pas ou peu, les niveaux de compétence en anglais étant proches
ou identiques A ceux qu’atteignent les éléves anglophones. En milieu
plus fortement francophone (voire majoritairement francophone) les
éleves franco-ontariens n’atteignent pas toujours un niveau avancé de
compétence en anglais et donc pourrait tirer profit d’une meilleure
maitrise de cette langue. II faut toutefois reconnaitre que dans de tels
milieux la valeur utilitaire de 1’anglais est moindre et la nécessité de sa
mafirise est moins pressante. Cela étant, il conviendra de ne pas perdre
de vue que ’amélioration de la compétence en anglais que 1’on peut
supposer résulter de 1'admission d’éleves anglophones sera, exception
faite des milieux francophones trés fortement majoritaires, une arme 2
double tranchant, compte tenu de ce que nous avons dit plus haut au
sujet de son impact sur 1’emploi et la maftrise du frangais par les éleves
franco-ontariens.
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Placement des programmes d’immersion dans les écoles
franco-ontariennes

A moins que le programme d’immersion soit physiquement et abso-
lument isolé du programme de langue frangaise offert par 1'école
franco-ontarienne héte (approche difficilement concevable), on peut
s’attendre A 1’ensemble des impacts négatifs et positifs mentionnés plus
hautrelativementa1’inscription des él¢ves anglophones dans les écoles
franco-ontariennes. On peut du reste supposer que ces impacts ne
seront pas négligeables car, dans le cas du placement d’immersiondans
une école franco-ontarienne, il y aura influx d’une masse d’éleves
anglophones alors que dans celui de1’admission d’é1éves anglophones,
il demeure possible de contréler les nombres.

Compte tenu du fait que le placement d’un programme d’immersion
dans une école de langue frangaise entrafnera une injection non négli-
geable de client2le anglophone (parents et éléves), on peut donc
craindre une répercussion sur 1’emploi du frangais par le personnel
scolaire dans la communication avec les parents. A ce sujet, on peut
s’attendre 2 une résistance (compréhensible du reste) de la part des
parents anglophones 2 1’égard de 1’emploi du frangais et donc en fin de
compte au recours a 1’anglais pour lacommunication entre le personnel
scolaire et les parents ou encore 2 1’emploi plus ou moins généralisé des
deux langues dans la communication parents/personnel scolaire.

Au chapitre des impacts positifs possibles, on peut supposer des
conséquences heureuses sur 1’obtention des services «spéciaux». On
songe notamment au cas d’écoles franco-ontariennes dont les effectifs
sont trop peu nombreux pour justifier ces services ou A celui des écoles
franco-ontariennes dont les effectifs sont suffisants mais qui n’obtien-
nent pas leur compte en matiere de services spéciaux, enraison de leur
statut de minoritaire au sein du conseil scolaire. Dans les cas extrémes,
on peut méme concevoir que le placement d’un programme d’immer-
sion dans une école de langue frangaise jouera un role décisif dans la
survie de cette école (cf plus haut). Dans un méme ordre d’idées, on
peuts’attendre 3 un impact positif sur I’attribution des resources ou des
services qui, sans étre spéciaux, sont néanmoins indispensables sil’on
veut dispenser une éducation de qualité (p.ex. bibliotheque, transport,
locaux, etc.). Cette supposition esten partiereliée Alaconstatation d’un
haut niveau de combativité au sein des parents d’él2ves d’immersion®
et des parents anglophones qui réussissent 3 inscrire leurs enfants dans
les écoles franco-ontariennes®, Toutefois on ne devrait pas s’attendre
a ce que ces parents prétent systématiquement main-forte aux revendi-
cations des parents franco-ontariens. En effet, on peut rappeler que les
parents anglophones ne sont pas toujours favorables 2 la promotion des
objectifs linguistiques et culturels des écoles franco-ontariennes.
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Ceci dit, la reconnaissance dans la constitution canadienne et dans
I’Education Act de I’Ontario du droit pour les francophones a 1'égalité
en matitre de services éducatifs nous permet d’espérer que la commu-
nauté (éducative) franco-ontarienne misera plus dans 1’avenir sur le
respect de ses droits que sur les bénéfices relatifs de la «cohabitation»
avec I'immersion,

Inscription des éléves francophones dans les programmes
d’immersion

Indépendamment des raisons qui peuvent pousser certains parents
francophones 2 inscrire leurs enfants dans les programmes d’immer-
sion, on peut s’attendre a ce que ces enfants perdent une partie de leur
identité culturelle et linguistique a fortiori s’ils sont inscrits dans des
programmes d’immersion plut6t que dans des écoles d’immersion et
s’ils représentent des cas isolés. Il est vrai que ce genre de conséquence
ne sera pas forcément percgu de fagon négative par les parents franco-
phones qui ont choisi d’envoyer leurs enfants en immersion. Plus
dommageable, par contre, est I’impact que pourrait avoir sur le déve-
loppement des écoles franco-ontariennes I’inscription d’éléves franco-
phones dans les programmes ou écoles d’immersion. En effet, on peut
craindre que si 1'inscription d’éléves francophones en immersion
devient pratique relativement courante, les autorités scolaires anglo-
phones chercheront & imposer 1’option immersion aux parents franco-
phones qui, au sein d’un conseil scolaire donné, pourraient revendiquer
la création d’une école de langue frangaise.

Comme nous 1’avons dit plus haut, on peut s’attendre 2 ce que la
disponibilité des écoles ou programmes d’immersion augmente sensi-
blement durant la prochaine décennie et, dans certaines localités,
dépasse la disponibilité des écoles de langue frangaise. On congoit
donc que le scénario que nous venons d’évoquer puisse y devenir
réalité. Nous savons par ailleurs que dans les provinces anglophones o
les francophones ne sont qu’une faible minorité (p.ex. 2 I’ouest du
Manitoba) I’immersion est souvent la seule concession qu’ils ont pu
obtenir de la majorité anglophone. Ici encore les Franco-Ontariens
auront sans doute & faire valoir leurs droits constitutionnels pour contrer
les anglophones qui pourront vouloir se servir de la présence de
programmes ou d’écoles d’immersion dans le but de faire obstacle a la
création d’écoles de langue frangaise.
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Arrivée des éléves d'Immersion au postsecondaire

Considérons tout d’abord la question de I’intégration des éldves
d’immersion dans les programmes de cours en frangais dispensés par
les établissements postsecondaires ontariens partiellement ou entiére-
ment francophones. Bien que 1’on ne puisse €carter la possibilité que
cette mesure ait des impacts négatifs similaires 2 ceux mentionnés
relativement 3 1'inscription d’éleves anglophones dans les écoles
franco-ontariennes, il faut reconnaftre qu’au niveau postsecondaire les
étudiants franco-ontariens qui optent pour une éducation en francais ont
en principe atteint un niveau de compétence en cette langue (et un sens
d’identité?) qui autorisent A ne plus avoir recours & des mesures
protectionnistes. Cela étant, il demeure impératif que 1’on s’assure que
les étudiants qui optent pour les programmes en frangais possédent
cette langue A un niveau suffisamment élevé pour éviter que se
reproduisent au niveau postsecondaire les mémes problémes associés
2 la présence d’éleves faibles en frangais dans les écoles franco-
ontariennes (cf. plus haut). Par ailleurs, il est concevable que certains
cours en frangais (p.ex. dans les domaines de lalangue ou de I’histoire)
soient congus avant tout pour les étudiants franco-ontariens.

Au chapitre des impacts positifs, on pourra s’attendre 2 ce que
I’intégration des éléves d’immersion dans les établissements postse-
condaires partiellement francophones & lafoisrenforce les programmes
frangais existants® et aide 4 la mise sur pied de nouveaux programmes
en frangais notamment dans les domaines que les étuiants franco-
ontariens ont tendance & délaisser (p.ex. les sciences, le génie et
1’économie)®,

En ce qui concerne le phénomene de «’arrivée» des étudiants
d’immersion dans les établissements postsecondaires de langue an-
glaise, on pourrait s’attendre 2 un effet positif sur la disponibilité de
cours (sinon de programmes) en frangais, cours dont pourraient se
prévaloir les étudiants francophones inscrits dans ces universités.
Toutefois, I’intensité d’un tel effet dépendra de la volonté et de la
capacité des universités anglophones de répondre 2 la demande de
cours en frangais par les étudiants d’immersion. Etant donné que les
universités anglophones sont mal préparées pour1’arrivée des étudiants
d’immersion, que les clauses de 1a loi 8 qui pourraient les inciter & offrir
des cours en frangais n’ont pas un caractere impératif, et que lademande
de cours en frangais émanant des diplémés de 1'immersion semble
encore faible?, on peut s’attendre A ce que dans 1’avenir immédiat
1'offre de cours en frangais dans les universités anglophones demeure
a un niveau relativement modeste.

Ceci nous amene 3 la question de savoir & qui 1’on va confier
I'enseignement des nouveaux cours en frangais dans les universités
anglophones. On comprend que dans ces universités on opte (pour des
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raisons financiéres et humaines) pour la solution d’un recyclage lin-
guistique minimum du personnel enseignant anglophone. Ceci dit, il
est 2 craindre qu’une telle mesure suscite chez les étudiants francopho-
nes (et peut-&tre aussi chez les étudiants d’immersion) le sentiment de
suivre des cours au rabais. On voit donc que la question de la disponi-
bilité de services en langue francaise est étroitement liée 2 la qualité de
ces services. Nous aurons plus bas 1’occasion de revenir sur cette
question.

L’élaboration de matériel pédagogique de langue francaise

S’il est vrai que les auteurs de matériel pédagogique destiné 2
I'immersion et ceux qui produisent le matériel pédagogique pour les
écoles franco-ontariennes sont confrontés a des problémes similaires,
il est loin d’&wre évident pour cela que ces deux types de matériel
pédagogique seront toujours interchangeables. Considérons tout
d’abord 1a question du niveau de difficulté de la langue dans laquelle est
rédigé le matériel. Le matériel destiné A I'immersion aurait sans doute
avantage 2 wre rédigé dans un frangais relativement moins complexe
que celui que doivent décoder les usagers francophones unilingues
(nous avons vu que la compétence en frangais des éléves d’immersion
est moins que native), mais 1a situation n’est pas la méme dans le cas
des éleves franco-ontariens. En effet, plusieurs recherches sur la
compétence en frangais de ces éléves ont montré que dans les régions
A forte majorité francophone, les éldves maftrisent le frangais A un
niveau comparable 2 celui qu’atteignent les éléves francophones uni-
lingues alors que dans les régions  faible concentration francophone
les éldves n’atteignent pas des niveaux de maftrise du frangais aussi
élevés®, Toutefois méme dans les milieux fortement anglophones, les
plus assimilés des él2ves des écoles franco-ontariennes ont une mai-
trise du frangais supérieure 2 celle des éléves d’immersion du méme
4ge®. On peut donc s'attendre A ce que ces disparités de compétence en
frangais puissent faire obstacle 2 1'élaboration en commun ou 2
I’échange de matériel pédagogique entre les deux systémes scolaires.

La dimension culturelle du matériel pédagogique est un point
important dans ce débat. Il est généralement reconnu en milieu éducatif
franco-ontarien qu’un matériel pédagogique quireflete laspécificité de
la culture franco-ontarienne ou canadienne frangaise sera plus motivant
pour les él2ves et donc, toutes choses étant égales, aura un effet positif
sur 1’apprentissage®. On comprend que 1’élaboration en commun du
matériel pédagogique ou 1’adoption de matériel destiné 2 1’immersion
puisse avoir un impact négatif sur la franco-ontarianisation du matériel
pédagogique.
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Passons maintenant 2 la question plus générale de I'impact de la
croissance de 1'immersion sur 1’avenir de la communauté franco-
ontarienne. C’est essentiellement 2 la dimension sociale et économi-
que de cette question que nous consacrerons cetie section.

L’ESSOR DE L'IMMERSION ET LE DEVENIR
DE LA COMMUNAUTE FRANCO-ONTARIENNE

Plusieurs études consacrées au statut socio-économique de la
population franco-ontarienne® ont montré que le revenu moyen des
Franco-Ontariens se situe 3 un niveau inférieur 2 celui du reste de la
population ontarienne. Cependant, durant les 10 dernidres années
environ 1a valeur utilitaire du frangais a augmenté en Ontario et au
Canada d’une fagon générale, suite 2 1’accroissement du nombre
d’emplois rénumérés qui requitrent une connaissance des deux langues
officielles. On pourrait donc s’attendre A ce que ce changement puisse
avoir un effet positif sur le statut socio-économique des Franco-
Ontariens qui sont en majorité bilingues et donc susceptibles d’obtenir
de tels emplois®2, Toutefois il faut admettre que sur ce plan, ils risquent
d’étre en concurrence plus ou moins directe avec les Anglo-Ontariens
issus des programmes d’immersion dont le bilinguisme peut (2 tort ou
a raison cf. plus bas) &tre considéré comme convenant aux exigences
des emplois «désignés bilingues». En effet, deux chercheurs®
rappellent que la raison principale qui pousse les parents anglo-
ontariens 2 inscrire leurs enfants dans les programmes d’immersion est
de faire en sorte que ceux-ci aient, le cas échéant, de meilleures chances
d’obtenir les emplois bien rémunérés qui exigent le bilinguisme.
Toujours sur le plan socio-économique, on peut mentionner un effet
positif de ’essor de I'immersion qui, pour étre assez marginal, n’en est
pas moins réel et immédiat. Il s’agit de la possibilité que les éducateurs
(enseignants, administrateurs, etc.) franco-ontariens obtiennent
certains des emplois reliés 2 I'immersion. Les faits confirment que
plusieurs Franco-Ontariens occupent de tels postes bien que leur
nombre soit encore insuffisant. Parmi les facteurs qui pourraient
permettre aux éducateurs franco-ontariens de tirer plus grand profit des
emplois générés par la croissance de 1’immersion, on peut mentionner
le développement d’opinions plus favorables 2 1’égard du frangais
canadien ou ontarien et aux Canadiens-frangais chez les Anglo-
Ontariens et plus particulierement chez ceux d’entre eux qui définissent
les objectifs de I'immersion. Bien qu’il reste encore beaucoup de
chemin 3 faire en la matire, on peut déceler ¢a et 12 les signes certains
d’une évolution. Au niveau de la formation des enseignants franco-
ontariens on pourrait également vouloir accorder une attention
particulidre 2 la pédagogie du frangais et & 1’enseignement en francais
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en milieu francophone minoritaire. En effet, dans un tel milieu, les
écoles franco-ontariennes incluent des él¢ves dont la compétence en
frangais ne dépasse pas de beaucoup celle des €leves d’immersion. Une
telle attention pourrait permettre aux éducateurs franco-ontariens de se
«convertir» (si besoin) 41'éducation immersive. Auchapitre des effets
positifs sur la position socio-économique des Franco-Ontariens,
mentionnons finalement un accroissement possible dans la
disponibilité de cours en frangais au niveau postsecondaire, d’une
fagon générale, ou dans les secteurs bien rémunérés ol les émdiants
franco-ontariens sont sous-représentés (cf. plus haut). Ona déja montré
que le développement plus ou moins récent de 1’éducation en frangais
en Ontario a eu un effet positif sur le niveau de scolarisation de la
minorité franco-ontarienne®. 1l est logique de supposer que
I’accroissement de la disponibilité des programmes ou des cours en
frangais aura le méme effet et indirectement une influence positive sur
la position socio-économique des Franco-Ontariens.

Mentionnons finalement 1’effet positif que cet essor pourrait avoir
sur la possibilité d’obtenir des services en langue frangaise en particu-
lier dans les secteurs de la société on les différents paliers gouverne-
mentaux s’efforcent avec plus ou moins de vigueur d’offrir de tels
services. On peut espérer que I’arrivée des finissants de I’'immersion
prenne en partie la reléve des différents programmes d’enseignement
du frangais aux employés du secteur public dont I’efficacité n’est pas
toujours 2 la mesure des cofts qu’ils entrafnent.

Ceci dit on aurait tort de croire que 1’essor de I’immersion ne saurait
avoir que des conséquences positives sur 1’avenir de la communauté
franco-ontarienne. En effet on a déja observé, notamment dans les
localités a forte concentration anglophone (p.ex. & Toronto), que les
anglophones bilingues ou francophiles utilisent (parfois massivement)
certaines des instituiions qui servent au maintien du frangais (c’est le
cas des écoles franco-ontariennes mais c’est aussi celui des média et de
certains organismes de loisirs). On peut s’attendre & ce que
I’augmentation du nombre des bilingues chez les anglophones ait pour
effet d’augmenter le nombre d’utlisateurs anglophones des institutions
de langue frangaise et que d’autres institutions que celles mentionnées
plus haut soient affectées par ’influx d’une clientéle anglophone.
Comme nous 1’avons mentionné plus haut et comme 1’ont signalé
d’autres auteurs, ces utilisateurs anglophones ne sont pas entidrement
convertis & I'idée de favoriser 1'indépendance des institutions
francophones et de promouvoir la spécificité linguistique et culturelle
canadienne frangaise. L’augmentation du nombre des utilisateurs
anglophones des institutions francophones risque donc d’entraver le
développement d’institutions francophones autonomes et par voie de
conséquence le développement autonome et distinctif de la
communauté franco-ontarienne dans son ensemble®,
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CONCLUSION

Dans une large mesure, lamise en place et 1’essor de I’immersion en
Ontario est une conséquence (et sans aucun doute aussi dans une
certaine mesure une cause subséquente) de 1I’augmentation de la valeur
utilitaire du frangais, sur le plan provincial et national, en particulier
dans les secteurs qui sont contrdlés par les gouvernements fédéral et
provincial. Si la cote du frangais devait poursuivre son ascension, on
pourrait sattendre A une popularité encore plus grande de I'immersion.
L’immersion apparaft donc comme un phénomene socio-éducatif a la
fois dynamique et durable qui influe déja sur 1’évolution de la commu-
nauté franco-ontarienne et qui va continuer 2 le faire.

Au terme de notre examen des conséquences du rapprochement
entre 1'immersion et les écoles franco-ontariennes, on retiendra que
c'est aux paliers élémentaire et secondaire que les conséquences
négatives sont les plus nombreuses et les plus séricuses. II est donc
impératif que I’on s’efforce de rechercher les moyens qui rendront
inutile ce rapprochement. La création de conseils scolaires francopho-
nes autonomes est sans nul doute le plus efficace d’entre eux. Idéale-
ment, ces conseils scolaires devraient pouvoir assurer que 1’entrée des
éleves anglophones’ (issus on non de I'immersion) dans les écoles
franco-ontariennes soit étroitement contrdlée sinon «étouffée dans
’oeuf». s pourraient également, en assurant un développement encore
plus vigoureux aux écoles franco-ontariennes (création de nouvelles
écoles, obtention de services spéciaux, etc.), aider a récupérer une
partie des jeunes Franco-Ontariens que Ion a dirigés vers les écoles de
la majorité anglophone.

Au niveau postsecondaire, les conséquences positives I’emportent
peut-&tre sur les effets négatifs. Toutefois, s'il est vrai que I’augmen-
tation de la disponibilité des cours en frangais dans les universités
anglophones est un développement plus ou moins «intéressant, il est
clair que les intéréts de la communauté franco-ontarienne seront mieux
servis dans des institutions postsecondaires largement ou enti¢rement
francophones et donc susceptibles d’offrir aux étudiants francophones
une gamme étendue de programmes de cours en francais®. C’est donc
sur cette dernidre option que les Franco-Ontariens devront concentrer
leurs efforts sans pour cela s’abstenir de participer aux efforts des
anglophones (bilingues ou francophiles) pour I’obtention de cours en
francais de qualité dans les universités de la majorité.

Nous avons signalé plus haut que 1’effet positif de I’augmentation
des services en langue frangaise dans le secteur public sur le statut
socio-économique des Franco-Ontariens risquait d’étre en partie
amoindri (sinon annulé) par 1a concurrence que les anglophones bilin-
gues ne manqueront pas de livrer aux francophones relativement 2
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insiste pour que, d’une part, les services en frangais soient non seule-
ment répandus mais encore de qualité et, d’autre part, qu’ils soient dans
la mesure du possible fournis par des institutions autonomes ou semi-
autonomes, la communauté franco-ontarienne sera mieux armée pour
faire face 2 cette concurrence. Du reste, la question de la qualité des
services de langue frangaise dépasse largement le probléme de la
compétition pour les emplois bilingues. Onn’a qu’a songer, par exem-
ple, aux conséquences, dans les domaines de la santé et de la justice, de
services dispensés par un employé qui s’exprime dans un frangais
approximatif et éloigné de laréalité locale et qui n’est pas en mesure de
comprendre adéquatement son interlocuteur franco-ontarien’,

Finalement, la menace (peut-étre la plus sérieuse) qui pese sur le
devenir social de la communauté franco-ontarienne serait que 1’ac-
croissement du nombre d’anglophones bilingues devienne tel que la
minorité franco-ontarienne (notamment dans les milieux majoritaire-
ment anglophones vers lesquels les francophones se dirigent en nom-
bres accrus) perde le contrle de I’ensemble des institutions qui
favorisent le développement de son identité linguistique et culturelle.
C’est a ce niveau sans doute que 1’on devra exercer une extréme
vigilance.
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L'IMMERSION ET LES FRANCO-ONTARIENS

La dualité canadienne:
lillusion d'étre partenaires

par George E. Burns et Jean Séguin

CANADA

L’histoire du Canada comprend des composantes relevant de la
langue, de la culture et de structures d’échanges. De ce point de vue,
la tiche de créer une société distincte dans laquelle prévalent 2 la fois
le dualisme et le multiculturalisme a été partiellement réussie. Cette
réalisation a vu le jour malgré des tensions, nombreuses et conflictuel-
les, aux niveaux national, provincial, régional et communautaire.
Comme on peut s’y attendre, les facteurs interagissants des domaines
économiques et politiques, de pair avec les forces des traditions
sociales, culturelles et linguistiques d’une part, et les aspirations
d’unité nationale, de diversité régionale, et d’ouverture ou de fermeture
institutionnelle d’autre part, se combinent pour former 1’étayage qui a
fagonné le Canada, un pays constitué de deux nations distinctes (les
Frangais et les Anglais), les Autochtones, et plusieurs cultures.

Au Canada, seuls les peuples fondateurs ou les deux groupes ayant
conclu I’entente (les Frangais et les Anglais) sont reconnus selon les
droits linguistiques garantis par la Constitution. Par conséquent le
Canada est une société dualiste comprenant des secteurs ethniques et
autochtones.

L’ASPECT CANADIEN

Ces aspects dualiste, multiculturel et autochtone, ont donné un
caractere unique 2 la réalité canadienne. L’essentiel de son histoire se
voitdans le déploiement de son contrat social A travers les progres lents
et tenaces accomplis par les Autochtones, les groupes ethniques, et par
les minorités au sein des groupes fondateurs. Ce progres est mesurable
en termes de gains économiques, sociaux, politiques, culturels et
linguistiques.

Au Canada il y a environ 575 bandes amérindiennes représentant
quelque 317,000 Indiens dont le statut est reconnu’. De plus, il y a
environ 23,000 Inuits au Canada et plusieurs milliers de gens qui
déclarent une descendance indienne mais qui ont perdu la reconnais-
sance officielle de ce statut. 11 en résulte donc que pour obienir le
portrait complet, il faut aussi tenir compte des nombreux individus dont
les ancétres sont Amérindiens et qui cherchent 2 faire restituer le statut
qui leur revient.
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En ce qui a trait & la dimension multiculturelle de la société
canadienne, il y a plus de 70 groupes ethniques qui composent 1’héri-
tage culturel de plus de huit millions de Canadien?. Cette partie de la
société canadienne qui n’est d’ origine ni frangaise ni britannique a plus
que quadruplé depuis 1871; elle représentait le tiers de la population
canadienne en 1981.

Quant aux groupes fondateurs, les données du recensement de 1981
indiquent que 14,918,455 (61,3%) des Canadiens ont I’anglais comme
langue naturelle, et que 6 24,045 (25,7%) ont le frangais comme langue
maternelle. Il est de laplus grande importance de garder en téte que les
comparaisons des «deux solitudes» du Canada (les Anglais et les
Frangais) sur la base de 1’unité linguistique peut induire en erreur. Ceci
s'av@re d’autant plus évident lorsque les populations comparées sont
relativement variables et lorsqu’on tient compte des différences ethni-
ques. Bien qu’il soit vrai que la récente vague de nationalisme au
Québec qui a mené A I’adoption, par le Parti québécois de 1a Charte de
la langue frangaise, peut avoir comme conséquence d’assimiler les
minorités ethniques au sein de 1a société francophone québécoise, il est
également vrai que la langue officielle des groupes ethniques a travers
le Canada est trés souvent 1’anglais. Nous attirons ici 1’attention sur la
distinction qui s’impose entre les notions de langue officielle et celle
d’ethnicité. Traditionnellement, les désignations «Canadiens frangais»
et «Canadiens anglais» signifiaient le caractere distinctif entre ces deux
groupes sur le plan linguistique. Cette approche a une limite impor-
tante. Elle ne tient pas compte, d'une part, du statut linguistique officiel
des différents groupes ethniques et, d’autre part, de la composition
ethnique des dimensions anglaise et frangaise au sein de la société
canadienne.

Une caractéristique notable de la société canadienne se rattache au
fait que, pour une variété de raisons qui peuvent &tre pergues comme
n’étant pas tout A fait conséquentes avec I’esprit des obligations
normatives (par exemple, la clause «12 od le nombre le justifie»), les
services éducatifs dans la langue maternelle sont ou ne sont pas offerts
aux membres des groupes fondateurs. Au Canada, comme c’est le cas
dans la plupart des démocraties, les clauses de ce type sont rattachées
aux questions d’opinion publique. Quoique les liens de causalité entre
les intéréts des groupes de pression et les décisions au sujet des
politiques reliées A lalangue soient généralement négligées, ’existence
d’un tel lien est manifeste dans le cas du Québec ol le frangais est la
seule langue officielle et dans le cas de 1’Ontario o le gouvernement
provincial continue de refuser I’enchassement du bilinguisme officiel.
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LES PEUPLES FONDATEURS

Les peuples fondateurs du Canada (les Anglais et les Frangais)
représentent la majeure partie de la population du pays. Bien que la
question des droits linguistiques ait ét€1’objet de débats considérables,
les Canadiens anglais et les Canadiens frangais sont, au niveau natio-
nal, des partenaires égaux devant laloi. Les parametres de cette égalité
sont contenus dans la Constitution de 1867, la Loi sur les langues
officielles de 1969 et 1a nouvelle Charte des droits et libertés®. Toute-
fois il est largement reconnu, dans le cheminement vers la recherche
d’un équilibre mutuellement acceptable, que I’union entre les deux
groupes fondateurs a été tenue des la signature de 1’alliance 4 Charlot-
tetown?,

IIn’estun secret pour personne qu’il yaeu etqu’il continue d’y avoir
des divisions entre les Canadiens de langue frangaise et ceux de langue
anglaise. Ces divisions sont au coeur méme de I’histoire du Canada et
de I'évolution de son identité comme nation entidre®. Des événements
tels que l1a chute de Québec en 1759, le Rapport Durham de 1839
décrivant le Bas-Canada comme «deux nations se faisant la guerre au
sein d’un seul étaté», et suggérant que la situation pourrait étre rectifiée
par I’assimilation des francophones par les Anglais, illustrent ces
divisions au sein de la Confédération canadienne. Vinrent ensuite les
crises de la conscription en 1917 et en 19447, la Commission royale
d’enquéte sur le bilinguisme et sur le biculturalisme en 19708, la Loi sur
les langues officielles en 1969, le Groupe de travail sur 1’unité cana-
dienne en 1979, plus récemment le référendum au Québec concernant
la séparation du Canada et, tout derniérement, 1’accord du lac Meech
entre les Premiers ministres provinciaux et le gouvernement fédéral
concernant, entre autres, la reconnaissance du Québec comme une
société distincte au sein de la Confédération. Iln’y a donc pas de doute
quant au caractére durable de ces tensions.

Le Canada, néanmoins, a deux langues officielles (I’anglais et le
frangais) et est officiellement bilingue au niveau fédéral. Ainsi, la Loi
sur les langues officielles, en reconnaissant 1’égalité du frangais et de
I’anglais, a eu comme effet d’institutionnaliser le bilinguisme (du
moins sur papier) au sein de la fonction publique fédérale.

Ces faits ne permettent pas d’affirmer que le bilinguisme s’est
développé dans les domaines linguistique, culturel et socio-économi-
que. Jusqu’a ce jour, une seule province, le Nouveau-Brunswick est
officiellement bilingue. De plus, ce bilinguisme officiel souleve la
question (non seulement en rapport avec le Nouveau-Brunswick, mais
aussi en rapport avec le Canada en entier) concernant le degré limité
auquel les valeurs émergeant du syst®me culturel frangais ont &té
enchéissées dans le systtme social. Comme Fortier 1’a souligné il y a
un besoin de «s’engager de nouveau A mettre la dualité linguistique au
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coeur de nos valeurs communes®» au Canada. Ceciest particulierement
vrai dans les situations ol la langue officielle frangaise se trouve en
minorité.

CONSIDERATIONS AU NIVEAU DE LA LANGUE
OFFICIELLE PREMIERE ET DE LA LANGUE
OFFICIELLE SECONDE

Les programmes de langue officielle premitre et de langue officielle
seconde dans les systémes scolaires élémentaires et secondaires au
Canada ont été mis en vedette comme étant des fagons majeures et
visibles par lesquelles les juridictions scolaires pourraient réaliser
’engagement historique du Canada envers la tradition bilingue et
biculwrelle du pays. De ces programmes, ceux de langue officielle
seconde — soit les programmes visant le bilinguisme chez les anglo-
phones dans le domaine de I’éducation (I’'immersion en frangais) — ont
été étudiés extensivement!?, Parallelement, les programmes de frangais
langue premiere aux niveaux élémentaires et secondaires (écoles
francophones) ont également fait 1’objet d’attention considérable!!.

Nous soutenons que ces programmes, (ceux visant le bilinguisme au
niveau scolaire et ceux permettant aux membres des deux groupes
fondateurs du Canada de se nourrir A leurs racines linguistiques et
culturelles) sont le reflet des choix faits aux niveaux fédéral et provin-
cial du syst2me politique. Les lignes de conduite adoptées définissent
des moyens selon lesquels les membres des deux groupes fondateurs du
Canada (anglophones et francophones) peuvent idéalement évoluer
également dans la société'?. Cependant, comme plusieurs articles le
soulignent® les écoles sont fréquemment des lieux de fermentation de
I’organisation structurelle de 1’inégalité. Notons bien qu’il n’est
nullement notre intention ici de nier le progrés (quel qu’il soit) qui
puisse avoir été réalisé par les anglophones et par les francophones en
situation minoritaire. Nous voulons tout simplement dresser untableau
de fond permettant d’examiner en perspective le probléme plus impor-
tant du progres social et culturel, ¢’est-a-dire le succes relatif éprouvé
enrapport avec I'enchissement des facteurs (valeurs, attitudes, croyan-
ces) constituant le syst®me culturel de la langue minoritaire dans les
institutions éducatives, politiques, religieuses et militaires propres au
systeme social. Trop souvent le progrés est considéré uniquement dans
le contexte des gains réalisés sur le plan linguistique. Cette approche,
cependant, est unidimensionnelle et restrictive de par sa nature. Bien
que les groupes linguistiques soient nécessaires, ils ne représentent pas,
2 notre avis, une condition suffisante. Les gains multidimensionnels &
I’intérieur des institutions constituant le systéme social sont essentiels
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afin d’avoir un impact significatif sur le mode de vie, sur les change-
ments au mode de vie, de méme que sur les sytémes de culture et de
personnalité des minoritaires.

LE POINT SUR L’EDUCATION

Les écrits sur la langue officielle seconde, telle qu’elle est reliée 2
1’apprentissage des langues chez les enfants d’4ge scolaire francopho-
nes et anglophones sont relativement abondants. Entre autres, la ques-
tion micro-sociologique portant sur la fagon dont les enseignants, les
parents et les étudiants interagissent dans les classes de frangais langue
seconde et d’anglais langue seconde, ainsi que les attentes et les
questions institutionnelles et organisationnelles ayant trait aux effets de
divers types de programmes sur les enfants, ont regu une attention
considérable. Il en est de m&me pour les écrits portant sur les program-
mes de langue officielle premitre (anglais et frangais) aux niveaux
€lémentaires et secondaires du systéme scolaire. Les questions macro-
sociologiques ayant trait & la fagon dont les programmes de frangais
langue premiere et les milieux majoritairement francophones ont réduit
les taux d’assimilation chez les Canadiens frangais, 2 1a fagon dont ces
écoles ont aidé les francophones aréaliser leurs buts éducatifs, culturels
et linguistiques, de méme que des questions institutionnelles et organi-
sationnelles concernant les conséquences de 1’égalité des chances sur
le développement communautaire sont aussi abordées dans les écrits.

Il est juste d’affirmer, devant cette conjoncture critique de 1’évolu-
tion de la société canadienne, qu’on a réalisé au cours des quinze
dernidres années, un certain progres dans 1’apprentissage des langues
officielles dans les niveaux élémentaire et secondaire du sysitme
scolaire. Les écrits, quoique contreversés, présentent une perspective
sur la nature, I’étendue et les effets du progres (quel qu’il soit) réalisé
dans les syst®mes culturel, social, et de personnalité respectivement,
par les membres de 1'un ou 1’autre des groupes fondateurs se trouvant
en situation minoritaire, Ces syst®mes constituent des éléments fonda-
mentaux de la sociéié canadienne. Le progres A ce jour et ’accent sur
les niveaux élémentaire et secondaire du systéme scolaire sont d’utilité
limitée par rapport & nos buts. Premi2rement, le syst®me scolaire n’est
qu’une des composantes du syst®me social complet et, deuxi®mement,
les niveaux €lémentaire et secondaire ne sont que deux parties du
continuum éducatif. Afin de compléter le continuum, des programmes
sont également requis aux niveaux du post-secondaire, de la formation
continue et de la formation professionnelle. Nous croyons qu’en
I’absence de programmes aux niveaux supérieurs du continuum acadé-
mique, le progrés réalisé par ceux qui vivent dans des situations
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minoritaires par rapport aux langues officielles sera insuffisant pour en
arriver A ’institutionnalisation des variables linguistiques et culturelles
a I'intérieur du systéme social.

L’ENSEIGNEMENT SUPERIEUR ET LES
TENDANCES DEMOGRAPHIQUES

Les domaines qui posent des difficultés dans le cadre de la dualité
linguistique sont nombreux et variés. A I’heure actuelle, il y a toujours
une inégalité linguistique au niveau de I’enseignement supérieur et on
n’apas A exagérer pour en arriver A cette constatation. Les programmes
de langue officielle premidre et de langue officielle seconde de méme
que les services dans les langues officielles dans les universités et les
colleges d’arts appliqués et de technologie sont insuffisants pour
répondre aux besoins et aux aspirations légitimes de ceux qui sont dans
des situations minoritaires a travers le Canada.

La proportion de Canadiens d’origine britannique, et d’origine
frangaise, de méme que la proportion de Canadiens qui ne sont ni
d’origine britannique ni frangaise n’est pas distribuée également 2
travers le pays. Ceci pose en soi un probleéme. Les caractéristiques de
cette distribution ont été compilées dans une étude du Conseil canadien
des ministres d’éducation en 1983 2 partir de données du recensement
de 1981. Il en ressort que les anglophones sont en situation majoritaire
dans les Territoires du Nord-ouest, au Yukon et dans toutes les
provinces autres que le Québec. Les francophones, par contre, sont en
situation minoritaire partout au Canada sauf au Québec ol ils représen-
tent 82% de la population. Au Nouveau-Brunswick, les Canadiens
d’origine frangaise représentent 34% de la population. L’étude révele
aussi que dans le Yukon, les Territoires du Nord-Ouest et dans toutes
les provinces sauf le Québec, le Nouveau-Brunswick, la Nouvelle-
Ecosse et I'fle du Prince-Edouard, le nombre de Canadiens d’origine
autre que britannique ou frangaise surpasse celui des Canadiens fran-
cophones. Ladispersion des Canadiens delangue officielle minoritaire
constitue un défi pour ceux qui se sont engagés & offrir I’égalit€ des
chances sur le plan linguistique aux minorités francophones au niveau
des études supérieures.

On dispose également de données portant sur les inscriptions
(’équivalent 2 temps complet) dans les programmes d’études supérieu-
res ol lalangue officielle minoritaire est1alangue d’enseignement. Ces
résultats suggerent quelques progrés dans le domaine de I’égalité des
chances pour les étudiants utilisant la langue officielle minoritaire.
Toutefois, les données révelent également un profil constant de sous-
représentation dans les provinces autres que le Québec'. En dépit de
ces résultats, il y a toujours 2 I’heure actuelle plusieurs questions
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importantes de type micro et macro-sociologique, concernant les
programmes d’enseignement de langue officielle premigre et de langue
officielle seconde, qui demeurent largement ignorées.

Ne sont pas abordées toute une gamme de questions concernant
I’égalité des chances au niveau de 1’enseignement supérieur en ce qui
atrait aux programmes dans les langues officielles premidre et seconde
respectivement. Par exemple, on n’examine pas de fagon adéquate des
questions telles que:

1. étant donné le progrés réalisé aux niveaux élémentaire et se
condaire du systéme scolaire, quel est I’effet de ces progrés
sur les politiques de développement et de mise en oeuvre au
sein des communautés des Colléges d’arts appliqués et de
technologie et des Universités?

2. quelle est 1a nature et I’étendue des programmes actuels de
langue officielle premidre et de langue officielle seconde
offerts dans les institutions post-secondaires 2 travers le
Canada?

3. quelles sont les politiques et les pratiques des institutions
d’études supérieures concernant I’offre de programmes et de
services de nature bilingue pour les anglophones et les fran-
cophones bilingues, de méme que ceux A caractere unilingue
pour les étudiants, aussi bien anglophones que francophones
unilingues, qui se retrouvent dans une situation linguistique
minoritaire?

4. quelles sont les aspirations, attentes et expériences des €tu-
diants en situation minoritaire par rapport a leur langue offi-
cielle préférée?

5. et finalement, quels sont les besoins les plus pressants,
quelles sont les questions et les orientations dominantes au
sein @’institutions d’enseignement supérieur concernant les
serviceset les programmes de langue officielle premidreetde
langue officielle seconde?

Les é&crits traitant de ces domaines sont inadéquats comme le
signalent Séguin et Burns'. A I’heure actuelle, les écrits semblent
davantage orientés vers les besoins des étudiants issus des programmes
d’immersion'. Comme conséquence de cet obscurcissement, il y aun
besoin précis et urgent de recherches visant 2 examiner la gamme
complte de questions ayant trait aux programmes, aux services et aux
exigences concernant les situations d’enseignement dans la langue
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officielle minoritaire au Canada. Les institutions post-secondaires
traditionnelles, qui offrent des programmes et des services traditionnels
de fagon traditionnelle, ne seront tout simplement pas 2 la hauteur du
défi pour répondre aux besoins sociaux, culturels, linguistiques, écono-
miques et politiques des diverses constituantes de la société cana-
dienne-frangaise.

Malgré I'idéologie fédérale officielle de bilinguisme, il n’existe pas
chez le public un consensus a l'effet que I'anglais et le frangais
devraient &tre reconnus comme langues officielles sur un pied d’égalité
dans toutes les parties du pays'”. Cette situation existe nonobstant le fait
que la société a une obligation morale et normative d’assurer 1’équité
entre les membres des deux groupes fondateurs. La question de savoir
comment ceci pourrait effectivement &ire réalisé est fort complexe.
Selon nous, les iniquités courantes ne sont pas susceptibles d’étre
significativement réduites en 1’absence d’un cheminement vers des
niveaux plus élevés d’intégration institutionnelle aussi bien 2 1’inté-
rieur qu'a I’extérieur du Québec. Ceci est fondamental 2 la question
d’égalité linguistique, culturelle, sociale, économique et politique entre
les membres des deux groupes fondateurs. A un autre niveau, la
question pourrait légitimement étre posée au sujet de la fagon dont la
problématique se pose en Ontario, une province dans laquelle les
Franco-ontariens sont en situation minoritaire. Il est nécessaire que
cette situation puisse étre adéquatement résolue par les anglophones
pour le plus grand bien des francophones. Comme Gervais le souligne:
«Les Franco-Ontariens ont le droit de se diriger eux-mémes; laquestion
qui importe, c’est de savoir dans quels types d’institutions ils pourront
mieux réussir'®.»

BILINGUISME

Durant la derniére décennie, du moins au niveau national, I’accent
a été mis sur 1’atteinte de plus hauts degrés de bilinguisme dans le cadre
des structures fédérales, y compris la fonction publique, I’atteinte du
bilinguisme en éducation par le biais de 1’option jeunesse, et le respect
des droits de langue officielle premilre au niveau primaire et au niveau
secondaire du systéme scolaire. Ce sont, bien sQr, des buts plausibles
qui sont tout 2 fait conséquents avec 1’intention du contrat social. Nous
croyons cependant que le progres réalisé par les citoyens canadiens de
langue frangaise & I’extérieur du Québec est marginal et & vrai dire sans
conséquence. Ce manque de progres significatif peut &tre, en partie du
moins, attribué 3 une confusion A deux niveaux sur le plan conceptuel.
Premitrement, il y a une confusion conceptuelle entourant la distinc-
tion entre le droit 1égal d’apprendre et d’étre desservi dans 1'une ou
I'autre des langues officielles d’une part, et I’institutionnalisation
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d’autre part. Deuxi®mement, il y a une confusion conceptuelle entou-
rant la distinction entre 1’obligation normative (I’attente que 1’on
entretient 3 1’égard de la société) et le rendement factuel (ce qui s’y fait
dans la pratique).

DROITS LINGUISTIQUES ET
INSTITUTIONNALISATION

Tel que mentionné ci-haut, les membres des deux groupes fonda-
teurs du Canada (les Anglais et les Frangais) ont des droits fondamen-
taux. Ces droits sont enchissés a 1’intérieur du contrat social en
reconnaissance du fait que les Anglais et les Frangais sont les peuples
qui ont fondé le Canada. Le caractere dualiste de la société canadienne
fut pleinement reconnu par les premiers législateurs du pays. En
conséquence, les droits linguistiques furent intégrés dans 1’ Acte cons-
titutionnel de 1867. Selon I’Acte:

Dans les Chambres du parlement du Canada et de la législature
du Québec, chacun pourra, dans les débats, faire usage de la
langue anglaise ou de la langue frangaise; mais les registres et
les procés-verbaux des Chambres susdites devront étre tenus
dans ces deux langues. Dans tout procés porté devantun tribunal
du Canadaétablienvertu de laprésente loi oudevant un tribunal
du Québec, chacun pourra faire usage de I'une ou de I autre de
ces langues dans les procédures et les plaidoyers qui y seront
Jaits ou dans les actes de procédure qui en émaneront.

Les lois du parlement du Canada et de la législature du
Québec devront étre imprimées et publiées dans I'une et I’ autre
de ces langues. (Section 133) .

Les obligations légales ici sont en rapport avec 1’usage de la langue
au sein des systémes politiques et judiciaires au niveau national et au
Québec. Le principe étayant la section 133 est laliberté d’utiliser I'une
ou ’autre des langues officielles dans ces milieux et I’exigence d’im-
primer et de publier des documents particuliers 2 1a fois en anglais et en
frangais. Ces dispositions ne doivent pas cependant étre confondues
avec’institutionnalisation - un procédé impliquant la transformation et
la transmission de valeurs culturelles dans les institutions composant le
systéme social.

En 1969, le parlement fédéral canadien adopta la Loi sur les langues
officielles. Cette loi, selon Laxer:

...MadeEnglishand Frenchthe two official languages in Canada
and established the right for both French -and English-speaking
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Canadians to be served by the federal government in their own
language. Where the number of French-speaking people in a
district surpassed a designated minimum, the government would
establish bilingual services for Canadians in federal areas such
as income tax, customs, baby bonuses, and the post-office. The
federal civil service began language programs for its employees.
The use of Frenchwas expanded in most areas of public commu-
nications (for example, the CBC), and translation services with
the federal gouvernment were greatly expanded®.

Le principe sous-jacent & I’adoption du bilinguisme officiel est que
'utilisation du frangais serait possible aux Canadiens frangais dans
toutes les institutions fédérales majeures.

Quel que soit le destin du bilinguisme officiel dans le contexte d'une
association d’égal A égal, nous affirmons que I’effort de mise en oeuvre
que celle-ci exige nécessite beaucoup plus que la prestation de services
minimaux en frangais dans les institutions. Si plausible que soit cette
reconnaissance du frangais comme langue officielle, 1’égalité demeu-
rera illusoire en I’absence d’une restructuration significative des insti-
tutions. Cette reconstruction implique un processus 2 long terme de
changement dans les institutions, aux niveaux national, provincial et
municipal — et par extension, I’institutionnalisation de valeurs cana-
diennes-frangaises dans les institutions constituant le systeme social.

La crise qui se poursuit dans les relations entre les deux peuples
fondateurs du Canada est une fonction de 1’approche unidimension-
nelle du bilinguisme. Le dictionnaire Webster (1977) définit le bilin-
guisme comme 1’usage oral constant de deux langues?'. Un dictionnaire
canadien, le Canadian Intermediate Dictionary, définit le bilinguisme
comme suit:

The ability to speak two languages, especially with the fluency of
anativespeaker... The ability to speak both Englishand French...
The principle that two languages should enjoy equal status in a
country, province, etc. 2

Cecireprésente, bien sir, une notion simplifiée du bilinguisme. Elle
ne tient pas compte de la nature distincte de la société canadienne, Par
contre, c’est la vision du bilinguisme partagée par la majorité des
Canadiens anglais de méme que les minorités non anglaises dans le
Canada anglais. La caractéristique saillante de cette notion du bilin-
guisme le réduit A une considération individuelle. Elle existe dans le
cadre du contexte propre d’un individu apte  fonctionner dans les deux
langues officielles du Canada.

Le probléme fondamental dans la société canadienne demeure
toujours la formulation d’une conception sociétale du bilinguisme
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reliée aux structures composant le systéme social. Nous pensons ici au
concept du bilinguisme institutionnel. Comme Cazabon le signale avec
justesse, le bilinguisme institutionnel n’est pas une considération
individuelle seulement mais, en plus, il ne devrait pas reposer sur les
épaules des individus au sein des institutions?,

Ainsi, il devient important de voir le dualisme canadien dans le
contexte d’institutions composant le syst®me social, le bilinguisme
institutionnel et la globalité institutionnelle. Il est évident, 2 partir de
la situation actuelle, qu’il s’impose de clarifier avec précision ce que
signifie exactement le bilinguisme institutionnel et la globalité institu-
tionnellepourensuite élaborerdes stratégies afind’y arriver en pratique.

L’approche unidimensionnelle courante 4 1’égard du bilinguisme
officiel a comme effet de marginaliser les Canadiens frangais dans la
société. On mesure souvent le succes de la jeunesse en se fondant sur
I’adoption de programmes d’immersion frangaise pour des enfants
anglophones et sur des changements fondamentaux en rapport avec
I'utilisation des deux langues officielles dans les institutions. Tel que
mentionné plus t6t, au niveau individuel, le bilinguisme est relié a la
capacité de parler le frangais et 1’anglais. Ces approches sont déja
évidentes dans des pratiques récentes: on tente d’étendre 1'usage du
frangais dans les secteurs fédéraux en offrant des programmes visant 2
venir en aide aux employés gouvernementaux dans 1’apprentissage du
frangais, on établit comme critre 1a capacité de parler frangais pour
1’avancement dans les postes désignés comme bilingues et on accentue
le mouvement en direction de I’option jeunesse.

Pour maintes raisons, cette approche unidimensionnelle du bilin-
guisme ne réussit pas & réduire 1’écart entre les membres des groupes
fondateurs. Le désavantage que vivent les Canadiens frangais hors
Québec ne semble pas en voie de disparaitre. Le fait que les pratiques
courantes puissent avoir comme effet d’accroitre les tensions entre les
Anglais et les Frangais, tout en réduisant de fagon concomitante la
possibilité d’atteindre une égalité réelle, estencore plusinquiétant. Les
disputes concernant le bilinguisme sont un phénomene perdurable: les
programmes de formation de langue du fédéral sont pergus comme trop
cofiteux; les employés gouvernementaux (anglophones) sont découra-
gés d’avoir A apprendre le frangais; d’autres se sentent menacés par le
lien pergu entre 1a connaissance du frangais et la possibilité de promo-
tion; certains éprouvent du ressentiment parce qu’onleur «fait avaler»
le frangais et d’autres s’objectent au bilinguisme public de I’affichage
et de son usage oral,

Bien qu’un certain progrds ait été réalisé, nous nous devons de
souligner que le progras a été modeste et que les Canadiens-frangais
demeurent des partenaires marginaux. La dispute des contrbleurs de
I’air en 1976, la tendance de 1a GRC A demeurer unilingue, la Loi 101
au Québec?, les désaccords linguistiques des années 80 au Manitoba,
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laréticence de rendre les provinces ou les municipalités officiellement
bilingues, caractérisent bien les questions, les menaces, les tensions et
le manque de progres social. En ce qui concerne la jeunesse non
seulement les étudiants sont inscrits dans les programmes d’immersion
pour de mauvaises raisons, mais, en plus, les programmes semblent
contribuer 2 I’accroissement des tensions entre anglophones et entre
Anglais et Frangais?. C’est aussi 2 cause de cette approche restrictive
a1'égard de 1'égalité que les parents anglophones, qui inscrivent leurs
enfants dans les programmes d’immersion frangaise, pergoivent sou-
vent I’'immersion dans le contexte d’élimination du déséquilibre lin-
guistique. Comme 1’affirmait un participant lors d’une conférence sur
I'immersion & Winnipeg:

The French have never had it so good. What more do they want?
We already have immersion in every province and it's
mushrooming *.

Lorsqu'on lui fit remarquer que I'immersion frangaise est congue en
fonction des intéréts et des aspirations des anglophones et non des
francophones, le participant parut perplexe.

LA DIMENSION MANQUANTE

La nature des institutions existantes (et les valeurs qu’elles inte-
grent) ont des retombées 2 1’égard de ce qui est soutenu et de ce qui ne
I’estpas et, en conséquence, de ce qui est accompli et de ce qui demeure
lettre morte. Une institution peut &ire définie en tant que structure
soutenant un ensemble de valeurs. Plut6t que de voir 1’association entre
partenaires uniquement en termes de capacité langagiere et d’usage de
la langue au sein d’institutions, 1’association doit aussi ére vue en
termes de 1’intégration des critdres de la culture francophone dans les
institutions composant le systéme social. Cette dimension manquante,
le processus qui raccorde le systéme de culture et ses valeurs au systéme
social, est le processus d’institutionnalisation. Les valeurs enchassées
dans les institutions ont des incidences sur la culture des institutions.
Elles ont aussi des incidences sur ce qui est soutenu ou ce qui n’est pas
soutenu en termes de socialisation et des actualisations dans la société.

Depuis la loi sur le bilinguisme officiel, 1a langue frangaise a gagné
du terrain. Cependant, on peut se demander si les gains significatifs
(hors Québec) ont été réalisés par les Canadiens frangais ou les
Canadiens anglais. Il est clair que méme si le frangais jouit d’un statut
plus élevé au niveau fédéral et dans certaines juridictions provinciales
et locales, ces percées ont eu peu d’effet (si effet il y a eu) sur la culture
des institutions et conséquemment sur les processus de socialisation.




La dualité canadienne: I'illusion 63

Les Canadiens frangais continuent d’&tre des partenaires désavantagés.
Le progrs 2 ce jour demeure difficile & cerner. Les gains actuels sont
marginaux et sans conséquence. Bien que la langue soit reliée intégra-
lement 2 la culture et est importante 2 la survie de la culture, le
développement des services minimaux ou 1’'usage minimal de 1a langue
n’est pas une condition suffisante pour améliorer 1'égalité sociale. Afin
deréduireI’étendue de 1’inégalité entre1’anglais et le frangais, il estnon
seulement nécesaire de modifier les pratiques langagi¢res mais aussi de
changer les pratiques culturelles 2 I’intérieur d’institutions touchant a
long terme des valeurs, des attitudes, des croyances, des sentiments,
des habitudes et des comportements. C’est seulement alors qu’un
progres social significatif et mesurable pourra avoir lieu chez les
Canadienns frangais.

Enfin, la Charte des droits et libertés aréaffirmé la nature dualiste de
1a société canadienne par I’enchssement de droits linguistiques fran-
cais et anglais (Voir en particulier les sections 16 & 22 décrivant
1’obligation normative telle qu’elle s’applique 2 1égalité au sein des
institutions et la section 23 concernant les droits des minorités linguis-
tiques en matiere d’éducation). La Charte des droits et libertés fournit
encore un autre exemple de 1’association et des droits des partenaires
par rapport 2 la langue dans le cadre de cette association.

Toutefois, la confusion entoure les droits linguistiques et les résul-
tats qu’ils visent. Les droits linguistiques impliquent beaucoup plus que
le droit 1égal d’apprendre dans 1’une ou 1’autre des langues officielles,
d’ére servi dans 1’une ou I’autre langue ou la capacité de parler le
frangais et I’anglais. Le résultat visé des droits linguistiques est la
transformation institutionnelle ayant comme conséquence 1’égalité
entre les Canadiens anglais et les Canadiens frangais. Les réformes
récentes ne semblent pas changer le déséquilibre qui a comme effet de
rendre illusoire 1’association égale entre partenaires.

OBLIGATIONS ET RENDEMENT

Dans toute politique publique, 1a question classique porte sur le
degré d’efficacité d’un projet de loi. Or, dans 1a question de I’intention
des législateurs concernant le frangais (bien que ceci ait fait ’objet de
débats intenses), le but est tras clair. Tel que déja souligné, selon les
législateurs fédéraux, I'anglais et le francais sont €égaux. Les
parametres de cette égalité sont clairement détaillés dans 1’Acte de
1’ Amérique du nord britannique, dans la Loi sur les langues officielles,
dans la Charte des droits et libertés et tout récemment dans 1’ Accord du
lac Meech. L’obligation normative au Canada est I'égalité entre les
membres des groupes fondateurs.
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Comme on pourrait s’y attendre, cependant, il y a des différences
prononcées entre 1’obligation normative (ce qui devrait se faire) et le
rendement factuel (ce qui se fait enréalité). Iin’est pas de’intention des
auteurs de cet article de décrire en détail 1’écart entre I’obligation
normative et le rendement factuel concernant les droits des Canadiens
francais. Il suffit de signaler ici que les francophones demeurent des
partenaires inégaux. Bien que des efforts importants aient été faits pour
corriger les inégalités linguistiques entre les Canadiens anglais et les
Canadiens frangais depuis les vingt dernidres années, ces derniersn’ont
toujours pas leur juste part. L’assimilation des francophones se pour-
suivra tant qu’ils demeureront en position d’inégalité envers les anglo-
phones. Quiconque est intéressé & acquérir le sens de I’ampleur de
I’inégalité n’a qu’a se référer au rapport annuel (1984) du Commissaire
aux langues officielles. Comme M. D’Iberville Fortier I’affirmait, la
population canadienne francophone 2 I’extérieur du Québec est en
perte constante de terrain. L’infrastructure institutionnelle pour pou-
voir vivre en frangais a 1’extérieur du Québec demeure problématique.

11 est fort douteux que 1’inégalité soit réduite en 1’absence d’une
amélioration substantielle du rendement factuel des institutions aux
niveaux fédéral, provincial et municipal et au niveau des agences, des
organismes et des associations au sein des communautés locales.

CONCLUSION

En tant que membres des peuples fondateurs du Canada, les Cana-
diens frangais et les Canadiens anglais sont partenaires égaux. Ce
dualisme est reconnu dans le contrat social. L anglais et le frangais sont
les langues officielles du Canada avec un statut d’égalité et des droits
et privileges égaux en ce qui a trait A leur usage dans toutes les
institutions du Parlement et du gouvernement du Canada (section 16,
Charte des droits et libertés). Cette égalité est réaffirmée dans I’ Accord
du lac Meech qui reconnait le Québec comme une société distincte. Le
Nouveau-Brunswick est déja officiellement bilingue tandis qu’en
Ontario la Loi 8 adoptée dans le but d’accroftre I’offre de programmes
et de services institutionnalisés en frangais est un petit pas dans la
direction de I'égalité.

Cependant, comme 1’ont noté d’autres chercheurs, 3 travers les
années, I’association entre les partenaires frangais et anglais a été
difficile et inégale. En effet, ’histoire du Canada en est une de tensions
entre les deux groupes. Quoiqu’il se peut que les tensions tendent vers
la décroissance (et ce n’est que spéculation de notre part), tout acquis
des francophones hors Québec est plus illusoire que réel.

Cet article souligne le besoin de voir 1’association entre les partenai-
res anglophones et francophones comme un phénoméne multidimen-
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sionel impliquant non seulement la langue mais aussi la culture, les
valeurs culturelles et les structures des normes. Nous avons présente-
ment une approche unidimensionnelle soutenant une perception de
1’égalité définie en termes de la disponibilité sur le plan quantitatif et sur
le plan qualitatif de 1'usage du frangais dans les institutions du Parle-
ment et du gouvernement du Canada.

Apr2s avoir constaté le manque de progres significatif réalisé par les
Canadiens frangais hors Québec, il nous est devenu apparent que,
méme s’il est important de réaliser des gains sur ces plans, ceci ne
constitue pas une condition suffisante pour 1’éradication des désavan-
tages que connaissent les Canadiens frangais comme partenaires sup-
posément égaux.

En tant que partenaires égaux, les Canadiens frangais connaissent
néanmoins un désavantage important. Les processus d’institutionnali-
sation et de socialisation, tels qu’ils operent présentement, militent &
I’encontre de 1’égalité. Il peut y avoir progres pour la langue frangaise
dans les institutions. Cependant, et cela peut sembler contradictoire, ce
semblant de progres dans 1’usage accru de la langue peut profiter plus
aux anglophones qu’aux francophones. La méme observation peut
aussi s’appliquer 2 la jeunesse, la stratégie visant le bilinguisme par
I’éducation.

Rien de ce que nous disons ne devrait laisser croire que le bilin-
guisme n’est pas important ou que le principe d’égalité linguistique
n’est pas un but plausible. La reconnaissance pratique de la nature des
institutions en termes d’impératifs culturels et des incidences qu’elles
ont pour les francophones est nécessaire. Les francophones hors
Québec sont des membres trés vulnérables de la société. Ceci s’appli-
que tant dans des situations majoritaires que minoritaires. La langue
frangaise et la culture ont peu d’impact significatif sur la plupart des
institutions composant le systéme social. En conséquence, les divi-
sions majeures d’activités (e.g. les structures politiques, économiques,
éducatives, religieuses et de parent€) favorisent les anglophones.

11 en découle que les institutions ont besoin d’ére modifiées. Les
réformes doivent &tre orientées A partir de la transformation et la
transmission de valeurs émergeant du systtme de valeur canadien-
frangais vers les institutions composant le systéme social. Ce qui est
requis, ¢’est la mise sur pied d’institutions 2 partir des valeurs culturel-
les des deux partenaires. Nous croyons fermement que les occasions
d’apprendre dans la langue officielle minoritaire sont nécessaires afin
de maintenir la continuité requise dans le développement de la langue
et de 1a culture francophones de manigre 2 freiner 1’assimilation qui a
lieu dans les institutions composant le systéme social. Les institutions
post-secondaires d’un bout 2 1’autre du Canada ont un rdle a jouer dans
le processus global - comme forum de discussion, forum d’apprentis-
sage, forum d’élaboration de stratégie, et comme forum visant 2
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promouvoir la culture canadienne-frangaise chez les partenaires iné-
gaux du Canada. A I'heure actuelle, les institutions post-secondaires 3
’extérieur du Québec ne jouent pas un rdle significatif dans cette
transformation globale.

FEtant donné la prémisse voulant que les institutions post-secondai-
res bilingues jouent unréle important vis & vis I’institutionnalisation de
valeurs francophones, nous sommes particuliérement préoccupés du
fait qu’elles négligent apparemment de prendre au sérieux ce mandat.
Par exemple, 1'université Laurentienne jouit du privilege d’étre une
institution d’enseignement supérieur susceptible de jouer un rble pré-
pondérant pour promouvoir 1’égalité entre les Canadiens anglais et les
Canadiens frangais. Cependant, dans une récente étude faite pour le
Bureau du recteur concernant les étudiants issus de programmes
d’immersion, on recommande d’offrir aux étudiants provenant des
programmes d’immersion 1’occasion de s’inscrire aux cours présente-
ment destinés aux Franco-ontariens. Une telle recommandation né-
glige de considérer, c’est I’effet négatif possible d’une telle pratique sur
les émdiants franco-ontariens qui se sont inscrits 2 I'université Lauren-
tienne afin de se prévaloir de 1’égalité linguistique 2 la base de
1’association des partenaires. Une des conséquences indésirables d’une
telle recommandation est que le processus de socialisation dans cet
environnement pourrait initier un processus de resocialisation des
étudiants franco-ontariens dans le courant majoritaire des idéologies,
valeurs, attitudes et pratiques des anglophones bilingues. Partenaires
égaux au sein du dualisme canadien? Les Canadiens frangais au
gouvernail de leur propre destinée? Soyons sérieux!

Toute tentative de poursuite du dualisme doit nécessairement abor-
der la question du bilinguisme institutionnel. L’étoffe méme des
institutions est un contexte pour la prise de conscience et le comporte-
ment. Il serait opportund’étudier les contraintes et les difficultés vécues
par les francophones dans les institutions constituant le syst®me social.
Reconnaissant que la langue s’est établie fermement dans le débat
anglais/francais, nous exhortons les partis 2 concentrer leur attention
sur la question cruciale de la culture institutionnelle.
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L'IMMERSION ET LES FRANCO-ONTARIENS

L'école de langue
francaise a Toronto

par Monica Heller

INTRODUCTION

L’objectif de cet article! est de cerner le réle de I’école en tant
qu’institution sociale essentielle d’une minorité linguistique. En effet,
les institutions sociales telles 'école contribuent 2 la création de
rapports sociaux parmi ceux qui participent A la vie interne de
I’institution, mais aussi, plus directement, par le biais d’un processus de
sélection qui permet I’acces de certains individus A des ressources
contrblées ou réglées par Iinstitution ou par I’entremise de
I'institution? (Bourdeau et Passeron 1970). Ainsi, les familles dont les
enfants sont inscrits dans une école peuvent former des liens permettant
I’échange d’information, de services ou de biens. De plus, les enfants
ontacces aux situations d’apprentissage et aux statuts sociaux accordés
par I’école. Ayant regu des certificats, des diplomes et des prix, ils
peuvent ensuite avoir acceés 2 d'autres réseaux, institutions et
ressources: a1’éducation post-secondaire, A certains types de formation
professionnelle, etc.?

Dans lamesure ol I"école constitue un lieu privilégié de distribution
de certaines ressources, elle devient vite une ressource valorisée,
particulierement dans une situation de contact ethnolinguistique entre
différents groupes. Pour pouvoir survivre, un groupe doit maintenir un
contrfle serré de la distribution de certaines ressources par I’entremise
de ses réscaux et de ses institutions sociales. Le cas de 1’éducation
franco-ontarienne présente des possibilités intéressantes d’analyse.
Jusqu’a quel point les écoles jouent-elles un réle important dans la
distribution des ressources et dans le maintien ou la dissolution des
barritres sociales qui assurent la survie d’une minorité?

Examinons la situation des écoles de langue frangaise de la région
métropolitaine de Toronto. Les différentes prises de positions expri-
mées par les membres de la clienttle des écoles seront analysées en
fonction de la position sociale de ces individus et, donc, de 1a valeur du
capital linguistique et culturel qu’ils possédent ou auquel ils veulent
avoir acces par ’entremise de 1’école.
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L’ECOLE DE LANGUE FRANGAISE A TORONTO

11 est 2 noter que les données présentées dans cet article concernent
uniquement la clienttle des écoles de langue frangaise 4 Toronto. Par
conséquent, sont exclus tous les francophones de la région dont les
enfants sont inscrits aux écoles de langue anglaise. Ceux-ci ont sans
doute décidé d’adopter une stratégie individuelle d’intégration ou
d’assimilation® en tentant d’obtenir le capital linguistique et culturel
anglais offert par ces écoles. Et méme pour ceux qui ont opté pour
I'école de langue frangaise, il existe toujours la possibilité de changer
délibérément d’avis et de s’inscrire du c6té anglais. En outre, le fait
qu’il existe au sein de la population adhérant déja au syst&me scolaire
francophone des divergences d’opinions quant a I’objectif social du
systéme et des objectifs sociaux différents au niveau des individus
indique clairement que 1’école se trouve au milieu d’une remise en
questionfondamentale. On pourrait méme parler d'une redéfinition des
rapports entre francophones et non-francophones?.

Examinons en premier lieu les caractéristiques démographiques de
la population estudiantine des écoles de langue frangaise 2 Toronto.
Ces caractéristiques sont considérées comme étant fondamentales 2 la
définition de la position sociale des familles. Ces positions sociales
serviront de point de départ pour analyser et expliquer les différentes
prises de position face & 1’école de langue frangaise comme lieu
privilégié de distribution des ressources valorisées A 1’intérieur de
I’ensemble de 1a population.

Les données démographiques proviennent d’un questionnaire en-
voyé 2 toutes les familles dont les enfants sont inscrits aux écoles de
langue frangaise de Toronto. Ce questionnaire a été suivi d’entrevues
effectuées aupres d'un échantillon aléatoire tiré parmi ceux qui n’ont
pas répondu au questionnaire®, Nous avons analysé ces données selon
les catégories suivantes: le lieu de naissance et la date d’arrivée 2
Toronto, les langues premitres et les langues parlées au foyer, la
profession et le niveau de scolarité. Ces facteurs nous permettent
d’observer dans quelle mesure le frangais et 1’anglais représentent des
ressources valorisées dans la formation et dans 1’expérience actuelle
des individus ainsi que le réle de 1'école pour ce qui est de leur acces
Acesressources. C’est-2-dire que nous considérons que 1’éducation et
la profession sont de bons indices de ressources valorisées dans la
société: ce sont 2 la fois des ressources importantes en soi et aussi des
voies d’acces extrémement importantes A d’autres ressources. D’une
part, la langue constitue une voie d’accs A ces mémes ressources:
I’éducation en frangais, par exemple, est réservée 2 ceux qui sont
capables de s’exprimer assez bien dans cette langue pour pouvoir
participer aux activités scolaires; d’autre part, elle délimite les possibi-
lités d’acces aux études supérieures, au marché du travail’ et 2 d’autres
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réseaux sociaux (en commengant par celui des groupes des pairs choisis
parmi 1’ensemble des camarades d’école).

Les langues parlées et employées nous indiquent les ressources que
les éleves (et leurs parents) apportent 3 leur expérience éducative
actuelle; les lieux de naissance (et de résidence) et la date d’arrivée a
Toronto nous indiquent 1'expérience de vie en milieu minoritairement
ou majoritairement francophone (ou plus généralement, unilingue ou
plurilingue) qui a contribué aux attentes des membres de la famille en
ce qui a trait 3 1’éducation en langue minoritaire et au maintien de cette
langue.

1l existe donc, dans les écoles de langue frangaise de Toronto, une
population hétérogene & plusieurs points de vue: de par ses origines
régionales et nationales, ses diverses expériences en milieu franco-
phone et non-francophone, ses religions, les langues qu’elle mafirise et
emploie, le niveau de compétence en frangais et en anglais de ses
enfants, ses professions et ses niveaux de scolarité. Ces données nous
permettront d’analyser la diversité des opinions (par rapport aux
objectifs fondamentaux des écoles de langue frangaise et par rapport
aux meilleures stratégies pour les atteindre) exprimées par les diffé-
rents membres de cette population. Cette analyse sera développée a
I'aide de données provenant de 118 entrevues effectuées aupres de
parents dont les enfants sont inscrits dans les écoles en question®.

Les graphiques ci-joints (en annexe)indiquent certaines des caracté-
ristiques les plus intéressantes de cette population. Notons d’abord
qu’il s’agit d’une population d’immigrants: seulement 8% des parents
sontnés a Toronto. Par contre, 51.2% des enfants y sont nés; les enfants
risquent donc d’avoir une expérience de 1’emploi du francais, de
I’anglais et d’autres langues trés différente de celle de leurs parents.
Chez les parents, les lieux de naissance les plus importants sont:
d’autres régions de ’Ontario (12.6%), du Québec (32.2%) et des pays
non-francophones d’Europe (14.6%). Les 38.7% des parents qui res-
tent viennent de toutes les autres provinces et territoires du Canada et
des pays d’Europe, d’ Asie, d’ Afrique, du Moyen-Orient, d’Amérique
du Sud et des Antilles. Notons également que 1’immigration continue
de jouer un réle important dans les changements au sein de la
population: plusieurs parents et enfants sont venus au cours des plus
récentes années, de plus en plus du Québec. La population regoit donc
chaque année une nouvelle vague de familles venant de milieux majo-
ritairement francophones, et dont les enfants ont souvent déja fréquenté
une école de langue frangaise dans leur milieu d’origine.

Cependant, les francophones comprennent seulement 50% de la
population totale des écoles de langue frangaise; ce chiffre inclut, bien
stir, les francophones dont le conjoint est non-francophone et dont les
enfants ne parlent pas forcément frangais 2 la maison. Notons, 2 ce
sujet, le pourcentage plus élevé d’enfants (41.9%) que de parents
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(31.5%) ayant I’anglais comme langue premigre. Il y a donc tr2s peu
d’éleves ayant une langue autre que le frangais ou 1’anglais comme
langue premigre (7.9%); pour les parents, il s'agit de 18.5% de la
population. Cependant, il s’agit de 50 langues différentes (voir la liste
compléte de ces langues 4 I’ Annexe 1).

Si nous nous référons aux tableaux IV et V, nous pouvons aussi
constater que la proportion de familles ol I’on parle frangais au foyer
est beaucoup moins élevée que la proportion de francophones dans la
population (28.9% contre 50% pour les parents; 26.2% contre 50.2%
pour les enfants). Ce m&me décalage existe pour les anglophones mais
de fagon moins dramatique (19.6% contre 31.5% pour les parents,
18.9% contre 41.9% pour les enfants). Le décalage plus important chez
les enfants s’explique du fait que ce sont les enfants qui fréquentent
I’école de langue frangaise. C’est1’emploi de plusieurs langues, 2 des
proportions variées et dans différentes combinaisons, qui est caractéris-
tique de cette population; ¢’est surtout une combinaison du frangais et
de I’anglais qui les distingue.

Les statistiques sur la profession et les niveaux de scolarité nous
indiquent que les francophones sont désavantagés par rapport aux
anglophones. Ils sont sur-représentés chez ceux qui ont un niveau de
scolarité inférieur au premier cycle (primaire, secondaire ou cours
technique complété ou non complété), et sous-représentés chez ceux
qui ont atteint le niveau des études universitaires (premier, deuxi¢me et
troisiéme cycles complétés, ou formation profesionnelle, par exemple
en droit, ou en médecine. Egalement, les francophones sont moins
nombreux dans les catégories d’emplois les mieux rémunérés (gestion,
professionnel) et plus nombreux dans les catégories d’emplois moins
bien rémunérés (de service et de vente, travail manuel). Il y a aussi plus
de femmes au foyer parmi les francophones (les femmes au foyer
constituent la plus grande partie de la catégorie «inactif»).

Ces données nous montrent clairement non seulement 1’hétérogé-
néité démo-linguistique de 1a population, mais aussi la position difficile
des francophones 4 I’intérieur de celle-ci. Plusieurs francophonesn’ont
pas accds & des situations oi I’on emploie exclusivement le frangais en
dehors de I'école, méme pas au foyer. De plus, ce sont eux qui
pourraient le plus profiter de 1’acces a ce que les ressources linguisti-
ques peuvent leur offrir en matiere de mobilité sociale. En méme temps,
plusieurs sont arrivés récemment & Toronto et ont peu d’expérience de
la vie en milieu minoritaire. Il y alieu de se demander quelles stratégies
les francophones, ainsi que les autres groupes, adoptent face aux
complexités de leur expérience torontoise.
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LES PRISES DE POSITION

Dans les entrevues, nous avons voulu toucher 2 la question de
I’éducation en frangais comme ressource valorisée, et du frangais
comme capital linguistique. Nous avons voulu également aborder la
question du capital culturel auquel on pourrait avoir acces en s'inscri-
vant a I’école frangaise. Deux indices importants de la valeur de ces
ressources consistent en des prises de position des membres de la
client@le scolaire en ce qui concerne les droits d’accs a ces écoles, et
les objectifs linguistiques, culturels et autres des écoles. Les prises de
position sur ces questions indiquent 1a fagon dont les clients voudraient
contrbler la distribution de la ressource que 1’école représente et aussi
les ressources auxquelles elle est censée mener. En somme, il s’agit de
leurs raisons pour vouloir y participer, donc ce qu’elle représente pour
eux comme ressource souhaitée. Dans cette section, nous examinerons
les prises de position dans le cadre des groupes démo-linguistiques qui
les expriment.

Une fagon métaphorique de décrire les prises de position serait de les
caractériser comme étant typiques du «noyau» et de la «périphérie».
Par 13, je veux dire qu’il existe un groupe de parents dont I’accds et la
présence légitime & 1’école ne sont nullement disputés et qui forment
donc le noyau de la population. I s’agit des parents francophones dont
les enfants parlent frangais couramment et qui parlent frangais au foyer.
Les autres familles de la population différent de ce groupe noyau par
leur compétence en frangais et/ou par leur origine nationale ou ethni-
que; c’est leur présence A 1’école qui peut faire I’objet de controverses.

Premitre prise de position: 1’école de langue frangaise devrait
desservir surtout les parents d’expression frangaise (que ce soit un
parent ou deux) dont les enfants parlent couramment frangais. De plus,
la langue est associée 2 la culture,

«Les parents francophones, nous, on veut une école frangaise
parce que nos critéres sont que le frangais soit la langue pre-
miére, que le milieu soit...on compte sur I'école en somme pour
renforcer la culture qu’ on transmet a la maison.»

«...il va falloir que le conseil scolaire resserre les critéres d’ad-
mission de fagon rigoureuse... pour... essayer d'avoir plus de
Sfrancophones que d’ anglophones a I'école...»

Cette prise de position revendique 1’acces privilégié A 1'école pour
un groupe restreint de familles. Elle véhicule une stratégie collective
pour maintenir le contréle de I’accds A la ressource représentée par
I’école de langue frangaise donc pour maintenir la valeur de la
ressource.
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On fait appel aussi 2 I’influence assimilatrice des camarades de
classe anglophones, et A «1'effet retardateur» de la présence dans la
salle de classe d’éleves dont la compétence en frangais est faible.

«Il'y a eu aussi un choc psychologique par rapport a (mon fils);
dés qu'il est entré dans I' école, il ne pouvait plus fonctionner en
frangais, il fonctionnait en anglais parce que, chaque fois qu’il
parlait frangais, les petits anglophones se moquaient de lui...»

«...(les parents francophones) sont pénalisés...parce que le
rythme d' enseignement est ralenti un peu...»

«...du point de vue académique, il y a un phénoméne qui s’ établit
trés t6t, ¢’ est que les enfants de langue frangaise qui s’ expriment
relativement bien en frangais se font une fausse idée qu'’ils n’ ont
pas de travail a faire pour réussir...»

Deux probleémes surviennent alors: le premier a trait aux «familles
assimilées» qui voudraient, dans un sens, reprendre leur héritage mais
qui ne parlent plus frangais; le deuxi®me concerne I’hétérogénéité
linguistique et culturelle qui caractérise le noyau méme de la
population, Certains optent pour 1’inclusion des «assimilés» afin de
renverser le processus d’assimilation qui a décimé la population
franco-ontarienne et peut-étre méme de la freiner. D’autres refusent de
les inclure, considérant trop difficile et trop dangereuse cette tentative
de redressement.

Un autre point de vue c’est que 1’école ne devrait pas exclure
d’éleves dont les parents ne parlent pas couramment frangais puisque
les parents et les enfants peuvent faire un effort pour 1’apprendre. La
plupart considere que c’est la compétence en frangais de 1’enfant qui
compte.

«Well I think there should be some type of entrance proficiency
because it is a French school I mean I don’t agree that people
could just walk off the street».

«I don't think they should limit because it's the same to say that
the English schools are only for children from english-speaking
families... so many children whose families come from Europe
and all over, the parents don’t speak and the small children do
speak the language very fast...»

Ceux qui expriment cette derniere opinion font appel a la nécessité
de maintenir un certain niveau d’inscriptions pour pouvoir assurer une
gamme de services comparables A ceux qu’on offre dans les écoles de
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langue anglaise, ce qui permet aux écoles de langue frangaise de faire
concurrence de fagon raisonnable.

«l can understand the reservations that parents of French kids
can have — they feel that the French standard is lowered and
watered down; well it is obvious, and I would feel the same way
iflwas them, but I think it is a question of the numbers: if you have
enough francophone kids to make a viable class and all I know is
that in (this school) there was not the number there...»

1Is font appel également  la réussite scolaire des enfants d’origine
non-francophone, et aux principes idéologiques du bilinguisme: le
contact des deux cultures («the cross-pollination of cultures»), I’ouver-
ture d’esprit, 1’engagement pour un pays bilingue.

«l want them to have an understanding of both cultures and both
languages...»

«l have two kids who are fluently bilingual in a bilingual country
and not only have I no guilt I sort of felt proud of it...we made a
commitment to thatfor their good, not for anyone else’ s good, but
inaway itis acommitment to thefact that there are two languages
and two cultures. That's why [ feel so strong about anyone
questioning whether it’s the right or wrong thing —it’s perfectly
right, it's perfectly moral.»

Enfin, certains évoquent les avantages du bilinguisme pour 1’avenir
de leurs enfants,

11 s’agit vraiment de deux points de vue (nuancés bien sir chez les
individus mais présentés ici de fagon généralisée et peut-&tre trop
grossire) fondamentalement irréconciliables. Le premier point de vue
représente surtout les intéréts des familles du noyau qui cherchent en
partie & éviter les colits énormes de 1’assimilation et aussi 2 préserver
pour eux-mémes certains des avantages du bilinguisme (c’est-a-dire
I’acces privilégié au bilinguisme et au biculturalisme «authentiques»).
Ils considerent qu’ils peuvent avoir acc2s au capital linguistique et
culturel anglophone facilement par le biais de rapports formés 2
I’extérieur de I’école et du foyer.

Ce sont surtout les familles de la classe moyenne qui affirment ce
point de vue; le capital francophone représente souvent une valeur dans
leur emploi (ou bien ils envisagent que ceci sera le cas pour leurs
enfants) et ils ont acc®s A un capital anglais valorisé par le biais de leur
éducation post-secondaire et de leur emploi. Les familles de la classe
ouvridre, par contre, tout comme les autres francophones unilingues
récemment arrivés en milieu minoritaire, s’inquittent plus face aux
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possibilités d’acquérir un capital anglophone valorisé, et sont souvent
moins convaincus de la valeur de leur capital frangais dans le domaine
du travail ou d’autres secteurs d’importance économique. Toutefois,
certains membres de la classe ouvriere continuent 3 adopter une
stratégie de systéme de valeurs séparé; méme s’ils acceptent 1’impor-
tance de 1’anglais en milieu de travail, le fait que 1’acces & la mobilité
sociale leur est A toutes fins pratiques bloqué les incite A s’isoler
davantage dans d’autres domaines de la vie sociale, entre autres
I’éducation’.

Le deuxitme point de vue caractérise surtout les familles de la
périphérie qui voudraient conserver leur accés & I’école et, donc, aux
meilleurs ressources du bilinguisme, c’est-a-dire 4 un milieu «authen-
tiquement» francophone a 1’école et A un milieu «authentiquement»
anglophone dans la communauté. Ces familles y ont aussi, dans un
sens, un droit historique puisqu’elles ont contribué a la création de
plusieurs de ces écoles. Elles n’ont souvent pas d’expérience de vieen
situation minoritaire, alors elles comprennent mal le «protection-
nisme» d’autres familles — elles comprennent mal, en somme, les
processus d’assimilation et les rapports de force en question.

Cependant, plusieurs familles périphériques comprennent le pre-
mier point de vue, méme si celui-ci les exclut de 1’école de langue
frangaise. Ces familles périphériques sont, pour la plupart, celles qui
ont eu une certaine expérience de la vie en situation minoritaire. En
méme temps, plusieurs familles du noyau croient 2 lanécessité d’ouvrir
les écoles A tous, parfois pour des raisons idéologiques (ouverture,
démocratie), parfois pour des raisons plus pragmatiques: ce sont celles
qui, pour laplupart récemment arrivées, s’ inquitent moins du maintien
de leur identité que de leur survie en situation majoritairement anglo-
phone.

Cedébatreprésente une tension entre différentes fagons de faire face
A une situation de contact linguistique et culturel, que ce soit des prises
de position basées sur les intéréts de la collectivité ou de I’individu.
L’on pourrait également le caractériser comme étant un duel entre
individus ou entre groupes cherchant 1’accds 4 des ressources bilingues
limitées. Mais surtout, je crois qu’il s’agit d’un processus de définition
d’objectifs individuels et collectifs, qu’il s’agit de plus d’une tentative
de définir le rapport entre I’école, 1a langue et, peut-étre, lacommunau-
té, dans une situation en pleine évolution sociale.

CONCLUSION

Nous nous sommes demandés dans quelle mesure la clienttle des
écoles de langue frangaise partage les mémes idées en ce qui a trait 3
I’objectif culturel et social de I’éducation en langue frangaise et en ce
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qui concerne les droits d’acces A ces écoles (en d’autres termes, ce qui
concerne les barriéres sociales qui devraient ou ne devraient pas
exister). Nous avons également tenté d’analyser ces phénomenes en
fonction de I'importance qu'attache la client2le des écoles de langue
francaise 2 la langue et  la culture frangaises. Ceci nous permettrait
d’analyser dans quelle mesure I'école de langue frangaise représente
pour différents groupes le point d’accés A une ressource valorisée; ainsi,
la valeur de cette ressource pourrait varier et comprendre une valeur
purement économique (ou instrumentale) jusqu’a des valeurs plus
complexes se rapportant aux bénéfices de rapports sociaux intimes, au
pouvoir politique, ou autres.

Dans le contexte torontois, 1’hétérogénéité de la population ne
facilite pas le développement d’une communauté qui soutiendrait
I’identité ethnique. En effet, nous avons constaté que la populationn’a
méme pas atteint les €léments de base d’un consensus sur les questions
essentielles. 1l s’agit plut6t d’une population divisée; mais les sources
de dissension ne touchent pas tellement la valeur du frangais ou de
I’anglais comme ressource mais plutft 1’acces a ces ressources.

En général, tout le monde est d’accord sur la valeur du bilinguisme
comme instrument d’acces A des postes intéressants et A un statut social
élevé. Cependant, la position sociale des différents groupes au sein de
la population facilite ou empéche, selon le cas, leur acces a des formes
variées du francais et de I'anglais dans différentes situations; ces
groupes comptent donc plus ou moins sur 1’école pour garantir cet
acces.

Les non-francophones n’ont pas, 2 toutes fins pratiques, d’autres
voies d’acces au frangais A part des séjours temporaires en milieu
francophone. On comprend donc facilement pourquoi ils voudraient
préserver cedroit d’accs. Par contre, ilsn’ont aucun probléme d’acces
a I'anglais. En méme temps, les francophones ont souvent la méme
expérience: ils voient qu'il n’y a pas de probléme d’accs A I’anglais,
tout au moins  I’anglais parlé, mais ils ont des problémes 2 trouver des
situations ol ils peuvent avoir acces au frangais. Bien sir, les franco-
phones unilingues récemment arrivés en milieu minoritaire s’inqui2-
tent plus de leur acces 2 ’anglais et, de fagon générale, revendiquent
’acces & I’anglais et au frangais standard &crit. Pour les francophones,
donc, il s’agit d’un besoin d’accés A un milieu culturel qui leur est
propre, ainsi qu’aux variétés standard du frangais et de 1’anglais qui
faciliteraient leur mobilité sociale. Aussi, pourlesanglophones, s’agit-
il tout au moins de 1’acces 2 ces variétés standard et, pour certains
d’entre eux, & ce milieu authentiquement francophone, bien que leur
présence méme soit une menace pour les francophones.

Bien slr, ce sont des généralisations. 11 y a des francophones qui ne
revendiquent pas 1’acc®s privilégié en milieu scolaire francophone, et
des non-francophones qui s’identifient étroitement au frangais et aux

[l [
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francophones. Ce sont, pour les premiers, surtout des familles franco-
phones récemment arrivées, et pour des seconds, des immigrés allopho-
nes qui proviennent de pays oil le frangais est la langue de prestige ou
qui ont séjourné en milieu francophone avant de venir 2 Toronto. Mais
on trouve quand méme des familles dont 1’histoire et le statut social se
ressemblent, mais qui adoptent différentes stratégies vis-3-vis les
ressources linguistiques auxquelles elles recherchent I’accés. Breton
(1985) analyse ces cas dans le cadre d’un probléme (I’accds aux
ressources valorisées a 1a mobilité sociale) ayant plusieurs possibilités
de solutions individuelles et collectives, allant de 1’assimilation 2 la
mobilisation politique. Toutefois, le statut de classe sociale (donc les
chances de mobilité sociale) et I’historique de I'immigration semblent
influencer les stratégies adoptées.

L’école de langue frangaise A Toronto semble presque constituer la
porte d’acces aux ressources linguistiques valorisées, mais 1a valeur de
ces ressources est souvent loin de I'intégration & une communauté
culturelle qui impliquerait le développement d’une identité collective
En autant que les différents groupes, ayant des intéréts différents et
parfois méme en conflit, puissent préserver leur accs aux écoles, il est
difficile de concevoir comment 1’école pourrait créer un consensus au
sein de la population,
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5 Voir M. HELLER, «Language and ethnicity in a Toronto French-Language
School», Etudes ethniques du Canada, 16 (1), 1984, pp- 1-18; R. MOUGEON
etM. HELLER, «The social and historical context of minority French-Language


Administrateur
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education in Ontario», Journal of Multilingual and Multicultural Development,
7 (2 et 3), 1986, pp. 199-228.

6 Ce questionnaire a ét€ envoyé aux parents en 1984. Il s’agit de 1430
questionnaires envoyés aux parents dont les enfants €taient inscrits dans les
écoles €lémentaires et secondaires de langue frangaise de la région métropoli-
taine de Toronto. Quatre cent quatre-vingt-cinq nous ont été retournés; taux de
retour: 34%). Cependant, les parents d’une école élémentaire avaient déja
rempli un questionnaire en 1983; nous n'avons pas repris contact avec ces
demniers. Il y a cinq écoles séparées catholiques, deux écoles élémentaires
publiques, uneécole secondaire publique, et un module delangue frangaise dans
une école secondaire publique de langue anglaise. L'€cole secondaire catholi-
que qui a ouvert ses portes en septembre 1985 n’existait pas encore a1°époque
de la cueillette des données.

Les résultats de 1’analyse démographique de 1'échantillon aléatoire ont été
combinés avec celle du questionnaire (voir note 3).

7 Voir S. CHURCHILL, N. FRENETTE et S. QUAZI, Services éducatifs et
besoins des Franco-Ontariens, Toronto, Ministere de 1'Education, 1985.

8 Pour vérifier les résultats de 1’analyse des entrevues réalisées auprés de
I'échantillon sélectionné pour représenter les résultats du questionnaire, nous
avons réalisé le méme nombre d’entrevues auprés d’un échantilion aléatoire de
parents qui n’avaient pas répondu au questionnaire.

9 MOUGEON et BENIAK (sous presse) ont noté le méme phénomene a
Welland. La classe ouvri¢re de cette ville revendique 1'offre de cours en anglais
a1'école de langue frangaise pour que leurs enfants puissent fonctionner dans
un milieu de travail anglophone, et pour qu'ils aient accés  la mobilité sociale
qui, pour eux, est reliée & la formation postsecondaire en anglais. La classe pro-
fesssionnelle, par contre, composée en partie de gens dont le travail est
intimement 1ié & 1a communauté francophone, revendique le moins d’anglais
possible A 1'école. R. MOUGEON et E. BENIAK, «Language contraction and
linguistic change: the case of Welland French», dans N. DORIAN (sous la
direction), Investigating obsolescence: Studies in Language Contraction and
Death, Cambridge, Cambridge University Press, (sous presse).
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frangais
anglais
vietnamien
allemand
créole
italien
espagnol
gujurati
hindi
néerlandais
islandais
portugais
grec
russe
yiddish
cri
hongrois
ukrainien
hébren
afrikaans
gallois
latvien
coréen

ANNEXE 1

Les langues premiéres

arabe turc
roumain philippinien
tcheéque finnois
indonésien serbo-croate
batak suisse-allemand
chinois langues africaines
tamoul

malais

polonais

thailandais

sinhala

kabyle

persan

libanais (sic)

tagalog

arménien

maltais

lithuanien

estonien

suédois

macédonien

japonais

urdu
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ANNEXE 2

Lieu de nalssance par membre

Légende

0 - aucune réponse
1 - Toronto
2 - ailleurs en Ontario
3 - Québec
4 - Nouveau-Brunswick
5 - Nouvelle-Ecosse, lle-du-Prince-Edouard, Terre-Neuve
6 - Manitoba
7 - Alberta, Saskatchewan, Territoires du Nord-Ouest,

Yukon, colombie-Britannique
8 - Vietnam, Kampuchéa, Corée
9 - autre pays d'Asie
10 - France ‘!
11 - autre pays francophone d'Europe '?"
12 - pays anglophone ou autre d’Europe -
13 - pays francophone d'Afrique
14 - pays anglophone ou autre d'Afrique
15 - Haid
16 - Etats-Unis
17 - autre
18 - pays d'Amérique du Sud
21 - Liban
22 - Moyen-Orient
23 - Canada
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ANNEXE 3

Lieu de nalssance par membre
(N=2481)

LIEU DE NAISSANCE
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ANNEXE 4
Date d'arrivée par lieu de naissance
(Parents N = 958)
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ANNEXE 5

Date d'arrivée par lieu de nalssance
(Enfants N = 575)
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ANNEXE 6

Langues premiéres par membre
(N =2407)

10

LANGUES PREMIERES
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ANNEXE 7

2482)

Langues parlé&s au foyer par membre

0y

10

fra/ang /aut.
autres

L

/ot
g/

ang/ta.

fra.=ang.
LANGUES PARLEE AU FOYER

frajang.
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ANNEXE 8

Niveaux de scolarité par groupe linguistique

Légende
0 - pas encore a I'école ou autre cours
plc - primaire complété
p/nc - primaire non complété
s/c - secondaire complété
s/nc - secondaire non compléié
tc - cours technique complété
t/nc - cours technique non complété £
)
1/c - premier cycle complété N
1/nc - premier cycle non complété
2/c - deuxiéme cycle complété
2/nc - deuxiéme cycle non complété
3/ - troisiéme cycle complété
3/nc - troisiéme cycle non complété
pro - formation professionnelle

aucune - aucune réponse
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ANNEXE 9

1142)

Niveaux de scolarité par groupe lingulstique
(Parents N
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ANNEXE 10
Professlon par groupe linguistique
(Parents N =1 142)
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L'IMMERSION ET LES FRANCO-ONTARIENS

Les aspects politiques
et culturels du programme
d'immersion

par Judy Size-Cazabon

L’'IMMERSION: DE LA CONFIANCE AU DOUTE

Le bilinguisme est devenu pour de nombreux Canadiens 1’objectif
premier de I’éducation des enfants. Comment expliquer 1'urgence de
ce nouveau besoin? Tout se passe comme si les parents ont été
convaincus tout d’un coup que les programmes d’immersion offrent 3
leurs enfants une éducation supérieure. La hausse des inscriptions a ces
programmes et 1'intérét qu’ils suscitent généralement témoignent du
fait que I'immersion en frangais est une formule pédagogique admise
sans conteste, voire prestigieuse.

Pourtant les travaux des chercheurs en éducation ne confirment pas
toujours les témoignages de succs des partisans de 1’éducation bilin-
gue. L’expérience de I’'immersion, métaphoriquement décrite comme
«le ballon quia volé', semble dernidrement perdre un peu daltitude. On
la conteste d’une fagon plus fondée, mieux développée. Certains
chercheurs s’attaquent enfin aux problémes majeurs qu’elle pose.

I believe that other administrative modes - possibly the French
Immersion centre school—should be established and studied. In
this way one could systematically tackle such issues as the need
Jor a bilingual principal, the isolation of immersion teachers, and
the adequacy of resources and trained staff for both linguistic
groups. Moreover, one could also confront such critical socio-
linguisticissues as 1) the functional use of the two languages in the
daily operation of the school, 2) the use of French outside the
classroom, 3) the availability of increased French resources
(library and classroom), 4) the continuity of the curriculum and
5) the opportunity for co-curricular and extra-curricular
activities in French?,

L’appel A I'examen critique des structures et des pratiques de
I’éducation bilingue lancé dans la citation ci-dessus nous apparaft
pertinent et urgent. Mais en outre, il apparait tout aussi pressant
d’orienter les travaux des chercheurs vers les aspects socio-politiques
de cetenseignement, c’est-2-dire de situer I'immersion dans le contexte
des relations des deux peuples fondateurs du pays. Dans cet article,
nous passerons en revue un certain nombre de travaux qui portent sur
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ces deux aspects de 1a problématique des programmes d’immersion au
Canada et nous les prolongerons par notre réflexion personnelle.

Nous nous intéressons particulidrement aux conséquences sociales
et culturelles du bilinguisme et de 1’éducation bilingue dans le contexte
canadien. Souvent, les considérations socio-culturelles et socio-poli-
tiques sont jugées quelque peu suspectes par les instances de subven-
tion des recherches en éducation. En effet, on subordonne trop rapide-
ment les considérations socio-politiques aux intéréts politiciens. Les
gouvernements hésitent 2 affecter des ressources 2 des recherches dont
lesrésultats risquent de révéler les limites des politiques gouvernemen-
tales et des structures qui en découlent. Comme il est délicat de
reconnaftre que certaines politiques gouvernementales ne protégent
pas adéquatement les droits linguistiques et culturels des deux peuples
fondateurs du Canada, certaines études nécessaires dans le domaine de
I’éducation bilingue n’ont toujours pas été entreprises.

1. L’EDUCATION BILINGUE DU POINT DE VUE
DES ANGLOPHONES

1.1 Le bilinguisme dans son contexte
soclo-politique

Premi¢rement, abordons le phénomene du point de vue des anglo-
phones du Canada. La formule de I'immersion constitue en effet leur
réponse au probléme de la nature bilingue de leur pays.

L’apparition des programmes d’immersion est la conséquence d’un
ensemble d’événements politiques antécédents. Depuis plusieurs
décennies, les élites francophones du Québec tenaient un discours
nationaliste revendicateur. Ayant constaté que les francophones, quoi-
que majoritaires au Québec, étaient minoritaires dans les milieux du
pouvoir économique et social, elles ont entrepris d’y imposer leur
présence. Pour ce faire, il fallait entamer un dialogue avec les anglo-
phones sur la question linguistique. Le principe de la suprématie du
frangais au Québec est devenu un brandon de discorde entre francopho-
nes et anglophones. Les premiers y voient une fagon de corriger une
injustice historique, alors que les seconds accusent les Québécois
francophones de vouloir leur retirer des privileges légitimement acquis.

En 1963, 1a Commission royale d’enquéte sur le bilinguisme et le
biculturalisme a répliqué aux revendications des Québécois. Cette
réponse a pris sa forme définitive dans la loi sur les langues officielles.
Le Canada est devenu une fédération officiellement bilingue.

Mais an Québec, la revendication a provoqué des changements
encore plus étendus. En 1977, 1a loi 101 a déclaré le frangais seule
langue de travail officielle de la province. Deleur cbté, les anglophones
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minoritaires au Québec ont élaboré leur propre réponse aux revendica-
tions des francophones. Les parents anglophones, devenus conscients
deI’évolution du Québec francophone moderne, ont cherché une fagon
de s’adapter 2 la nouvelle conjoncture politique et linguistique. Pour
assurer 1’avenir de ses enfants au Québec, laminorité anglophone s’est
intéressée au bilinguisme. Or, comme le bilinguisme implique la
maftrise fonctionnelle du francais, les méthodes traditionnelles de
I’enseignement du frangais ne suffisaient plus. D&s lors, la formule qui
s’imposait était 1’éducation bilingue par immersion.

L’immersion offre ’enseignement enti¢rement ou particllement en
langue frangaise d&s le début de lascolarité. Comme I’enfant est exposé
t0t 2 un usage naturel du frangais et qu’il est stimulé par son environ-
nement 2 apprendre cette langue, 1’immersion semble une meilleure
fagon de rendre 1’enfant bilingue. On voit en I'immersion un type
d’éducation bilingue enrichissant qui ne peut que bénéficier aux en-
fants.

1.2 Une synthese des résultats du programme
d'immersion

Depuis quinze ans, les programmes d’'immersion font I’objet d’ana-
lyses et de critiques. Le prototype de ce type de recherches demeure
I’expérience de Lambert et Tucker®, D’autres évaluations importantes
ont été effectuées par Genesee* pour le grand Montréal et par Swain et
Lapkin® pour Carleton et pour Toronto.

Quatre catégories de tests sont couramment employées dans ces
recherches: tests de rendement et de compétence en anglais; tests du
développement en frangais; tests de connaissances apprises en frangais
mais testées en anglais (p.e.: mathématiques, sciences); et tests d’intel-
ligence.

On affirme généralement que dans les programmes d’immersion,
surtout I'immersion précoce et totale, les niveaux d’apprentissage
atteints par les éléves sont supérieurs aux niveaux atteints dans les
cours de francais langue seconde. Les recherches indiquent que ces
résultats encourageants sont atteints sans que la maftrise de la langue
maternelle ou le développement intellectuel de I’enfant soient retardés.
Cependant, certains chercheurs mettent en garde contre des jugements
globalement favorables comme celui-ci:

Comparés aux groupes de contrble francophones, les éléves
d’immersion ne sont pas différents en compréhension orale et
écrite et en vocabulaire; mais leur expression écrite et surtout
orale n' est pas considérée comme native®.
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Avec le temps, les attentes sont devenues plus réalistes. On com-
mence aujourd’hui A mettre en doute la sensibilité des évaluations des
éleves de I'immersion. Du survol des recherches récentes qui suit, on
peut conclure que I’immersion semble livrer des résultats satisfaisants
parce que les évaluations des programmes d’immersion ont négligé
d’observer systématiquement le comportement des €le¢ves en situation
de communication. Notre réflexion personnelle qui prolongera cette
courte synthe¢se confirmera 1'urgence de procéder 2 un examen critique
des expériences en immersion aux points de vue expérimental, linguis-
tique, pédagogique et social.

Harley et Swain’ ont analysé le frangais parlé d’€le¢ves enimmersion
précoce totale. Ils ont surtout comparé 1’emploi des temps verbaux par
des €léves du primaire en derniere année d’immersion, des enfants
bilingues et des enfants unilingues issus de familles francophones.
L’éde amis en évidence une certaine réduction du syste¢me des temps
verbaux chez les éléves en immersion. Par exemple, ces derniers se
monirent peu habiles & employer le conditionnel.

Selinker, Swain et Dumas® constatent que la compétence en frangais
des éleéves en immersion dépasse difficilement un certain niveau. Ils
peuvent se faire comprendre de leurs pairs et de leurs professeurs, mais
ils n’atteignent pas pour autant une compétence égale a celle d’éleves
francophones du méme niveau. Selon ces chercheurs, ce décalage
s’explique par 1’absence de motivations sociales 2 atteindre ou a tenter
d’atteindre le niveau de compétence des personnes dont la langue
maternelle est le francais.

Blanc® et Dodson' jugent que 1'inhabileté & s’exprimer couramment
résulte en partie des méthodes d’enseignement généralement utilisées.
Les enseignants sont trop directifs. Par conséquent, ils entretiennent
une certaine passivité chez les éleves et ils n’exploitent pas les textes
4 I’étude d’une fagon qui stimule bien 1’apprentissage verbal.

Jusqu’ici, les chercheurs ontnégligéles €léves enimmersion tardive
et les éleves arrivés au terme du cheminement scolaire. On dispose
cependant des travaux de Genesee'! et Cummins'?qui suggdrentque les
jeunes adolescents ont atteint une maturité cognitive qui leur permet
d’apprendre plus vite dans un contexte scolaire. Cependant, plusieurs
facteurs peuvent retarder le progrés de ces éleves, tel que les program-
mes inefficaces au secondaire et la chute de 1’intérét qui suit I’atteinte
d’une certaine compétence fonctionnelle.

Cziko, Lambert, Sidoti et Tucker'® ont moniré que méme si les
éléves d’immersion sont capables de fonctionner en frangais et méme
s’ils sont motivés 2 le faire, il leur est difficile d’entrer en contact avec
des francophones. Leurs contacts avec la langue frangaise hors de
I’école, que ce soit par la lecture, les médias électroniques ou les
activités culturelles, ne sont pas plus fréquents que ceux des anglopho-
nes des groupes témoins. Ce manque de contact explique que leur
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langage n’atteint pas le niveau des groupes comparables de langue
maternelle frangaise.

On entend parfois reprocher aux programmes d’immersion d’étre
destinés aux classes moyennes ou aux enfants doués, mais non aux
enfants désavantagés au plan cognitif, intellectuel ou social. Or, cer-
tains checheurs ont voulu savoir si les groupes expérimentaux d’im-
mersion étaient vraiment comparables aux groupes témoins aux plans
du quotient intellectuel et du niveau socio-économique.

Genesee! a constaté que l’acquisition des habiletés textuelles
(lecture, écriture) varie en fonction du quotient intellectuel, mais que tel
n’est pas le cas des habiletés orales. Les €le¢ves en immersion précoce
dont le quotient est inférieur 3 la moyenne semblent acquérir une
compétence communicative fonctionnelle égale 2 celle des €leves 2
quotient moyen. Par contre, on peut remettre en question I’efficacité et
la pertinence des programmes de rattrapage en immersion. Par exem-
ple, les él2ves en immersion assimilent plus difficilement les mati¢res
hautement abstraites (mathémathiques), car leur niveau de compétence
verbalen’est pas assez élevé pour saisir des concepts avancés. Deslors,
une forme de rattrapage peut étre nécessaire, ou a1'intérieur de laclasse
régulidre, ou dans une classe spéciale. Mais un tel arrangement souleve
le probléme de la formation des maitres et celui de la méthodologie du
rattrapage pratiqué en langue seconde. Une chose est certaine, les
recherches sur ces questions sont encore trop peu nombreuses.

La question de la classe sociale de la clienikle des programmes
d’immersion nous retiendra plus longuement. Elle révele non pas les
lacunes des programmes comme tels, mais plut6t les problémes posés
par les attitudes, les motivations et la perception de la valeur de
1’éducation bilingue dans le contexte socio-politique canadien.

1.3 Les motivations de I'éducation bllingue au Canada

Paul Olson et George Burns se sont penchés sur I'aspect proprement
sociologique de 1'immersion en Ontario. Nous retenons ici surtout
I’interprétation qu’ils ont dégagée de leur étude. Iis confrontent deux
perceptions divergentes de la valeur du bilinguisme des anglophones au
Canada. Tandis que le gouvernement fédéral veut par le bilinguisme
favoriser 'unité nationale, le biculturalisme et 1’amélioration des
relations avec le Québec, les motivations des parents anglophones de
la classe dominante sont autrement pratiques.

What we believe is the greatest single motivating factor in deter-
mining whose children are in French Immersion (and, in part,
the rapid growth of French Immersion programs) is the largely
middle-class belief that the strategy of educating one’s children



98 Revue du Nouvel-Ontario 9

to be bilingual will increase their educational and job opportu-
nities. (...) But although most jobs involve principally or only
English outside of Quebec and a few pocket areas, it is the
general requirement for bilingualism, instituted for socio-politi-
cal reasons, which makes the immersion program particularly
attractive to the middle class looking for an advantage for their
children in future job and cultural opportunities's.

Ces remarques mettent en évidence un paradoxe qui pese sur
I’ensemble de 1'expérience de 1’éducation bilingue au Canada. La
valorisation de 1’éducation bilingue dans le discours fédéraliste et la
valorisation de celle-ci dans I’esprit des parents de la classe moyenne
sont diamétralement opposées. Le gouvernement fédéral encourage le
bilinguisme afin de réduire les tensions entre les deux groupes linguis-
tiques. Enrevanche, les anglophones de la classe moyenne embrassent
le bilinguisme parce qu’ils pergoivent leurs rapports avec leurs conci-
toyens francophones comme une compétition, dont les enjeux sont les
postes d’une fonction publique qui leur semble devenir intégralement
bilingue.

Or, d’Iberville Fortier, le commissaire aux langues officielles du
Canada, a tracé le portrait suivant du bilinguisme dans la fonction
publique fédérale, lors d’une conférence 2 I’université Laurentienne en
novembre 1985, Selon le critere linguistique, les postes de la fonction
publique se répartissent comme suit: 6% des postes n’exigent que le
frangais; 60% des postes n’exigent que I’anglais; 34% des postes
exigent une compétence dans les deux langues. Malgré 'avantage
qu’ils peuvent faire jouer dans cette dernitre catégorie, les francopho-
nes bilingues occupent a ’heure actuelle seulement 20% des postes de
la fonction publique fédérale.

Ces chiffres nous obligent A corriger trois impressions généralement
acceptées. Premitrement, la fonction publique est loin d’étre intégra-
lement bilingue. Deuxi¢mement, 1’avantage que la répartition linguis-
tique des postes donne aux francophones est minime. Cet avantage
peut &tre justifié en tant que mesure de correction d’une inégalité
existante. Troisi#mement, les anglophones devraient revoir leur per-
ception des bénéfices professionnels a retirer du bilinguisme en ce qui
concerne les carrieres dans la fonction publique. Idéalement, ils de-
vraient se mettre au diapason de la politique du bilinguisme au Canada
dans son expression la plus exacte.

Lapolitique officielle du bilinguisme dans les écoles de 1’ Ontario est
bien exprimée dans We the Teachers of Ontario, un livre qui est envoyé
3 chacun des membres de 1a Fédération des enseignants de 1’Ontario.
La philosophie du bilinguisme canadien y est résumée en cing
principes.
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1) The bilingual character of Canada arises from the presence
of a French-speaking minority and is not only a historical,
constitutional and social fact but is also of the highest impor-
tance to the Canadian Confederation.

2) Equality of rights and status for those who are English-
speaking and for those who are French-speaking is a major
goal, requiring the safeguards of laws and of the Constitution
of Canada.

3) The survival and the flourishing of English-speaking and
French-speaking communities in Canada and their protec-
tion against assimilation is a right which all Canadian autho-
rities should safeguard and respect.

4) The school is an instrument of major importance in maintai-
ning the existence of a functioning linguistic community.

5) Because of the overwhelming dominance of English language
media of culture and communication in North America,
special measures are required for the support and protection
of the vehicle of French language and culture .

Le Canada a été fondé par deux groupes ethniques, 1'un de souche
frangaise, 1’autre de souche anglaise. Le principe de 1’égalité des deux
peuples fondateurs entrafne le principe de I’égalité des deux langues,
principe consacré par la reconnaissance de deux langues officielles
dans notre pays. Nécessairement, le concept de minorité doit &ure
compris 2 la lumire de ces principes. En théorie, le groupe minoritaire
doit posséder les mémes droits et les mémes avantages socio-culturels
et socio-politiques que le groupe majoritaire, en dépit du fait qu’au plan
des statistiques démographiques, les francophones sont «inférieurs».

Orau Québec, ol les francophones sont le groupe majoritaire au plan
démographique, ce n’est que récemment que ceux-ci exercent les droits
linguistiques et culturels d’un groupe majoritaire. Ailleurs au pays,
I’équilibre est encore loin d’étre atteint.

(...French)Canadians (outside Quebec and afew other areas)do
not constitute an integral part of the social and economic
substructure V.

En Ontario, le portrait culturel et linguistique est complexe et problé-
matique. Mais on va droit au coeur du probleéme de1’éducation bilingue
en posant la question: le programme d’immersion est-il envisagé

%
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comme un processus ethnoculturel ou ethnolinguistique? Laréponse
n’est pas celle qu’on souhaiterait.

1.4 L'immersion en Ontario: une demi-mesure

La politique implicite du Sudbury Board of Education est d’ensei-
gner la langue frangaise 2 I’exclusion de la culture des francophones.
Le but du programme d’immersion est de produire un plus grand
nombre de Canadiens bilingues (bilingues en ce sens qu’ils ont une
maitrise fonctionnelle de 1alangue seconde). Or il faut rappeler ici que
dans le discours politique fédéraliste, le bilinguisme des anglophones
doit servir Aréduire les tensions entre les deux goupes linguistiques. On
se demande comment deux groupes ethniques peuvent établir des
rapports harmonieux si la culture d’un groupe est intentionnellement
exclue par I’autre groupe au moment de 1’apprentissage de la langue
seconde.

Olson et Burns'® identifient les attitudes manifestées envers 1’ap-
prentissage de la culture frangaise en Ontario. Dansle Nord, ol les deux
cultures coexistent, les parents anglophones ne veulent pas que leurs
enfants deviennent biculturels. Il semble qu’ils appréhendent un chan-
gement d’identité culturelle chez leurs enfants. Dans le Sud de
I’Ontario, lacombinaison du bilinguisme et du biculturalisme estmoins
problématique. La possibilité de la francisation culturelle de leurs
enfants estminime. Chose certaine, 1"attitude des parents du Nord entre
en contradiction avec les principes d’une bonne pédagogie en langue
seconde. Méme si on réussit A développer une certaine habileté 2 la
communication en salle de classe, peut-on prétendre développer une
authentique compétence communicative quand les él@ves ont trés peu
de contact avec des locuteurs dont le frangais est la langue maternelle?

Tous les efforts que 1’on pourra faire pour améliorer I’enseignement
du frangais en immersion demeure hypothéqués par un obstacle qu’on
n’ose pas encore franchir: la plupart des programmes n’int¢grent pas
des situations réelles d’emploi du frangais en dehors du milieu scolaire.
Pourtant, suivant I’approche communicative en pédagogie des langues,
on devrait constamment placer 1’é1¢ve dans des situations réelles ou
simulées dans lesquelles la langue sert & des actes de communication
oraux et écrits.

On releve d’autres attitudes tout aussi négatives dans le syst®me
d’éducation anglophone. Les programmes d’immersion se dévelop-
pent de fagon vertigineuse: plus de 61 000 €leves y sont actuellement
inscrits en Ontario. Par conséquent, le besoin de personnel enseignant
anglophone unilingue diminue. Ceux qui n’ont pas de formation en
frangais font face A la possibilité de mises 2 pied. En méme temps, de
jeunes enseignants bilingues ayant peu d’ancienneté obtiennent relati-



Aspects politiques et cuiturels 101

vement facilement des postes dans les programmes d’immersion. Les
unilingues expriment leur amertume et leurs craintes a leurs collégues
et A leur fédération. Les conseils tentent d’accommoder les unilingues
en créant des programmes de formation en langue frangaise. Mais ce
recyclage tardif est de peu de secours, étant donné que 1’évaluation
comparative place en situation de compétition tous les enseignants qui
se disent bilingues.

La baisse générale des inscriptions dans les écoles ontariennes
aggrave le probleme. Certaines écoles sont fermées. D’autres se trans-
forment en écoles d’immersion, ce qui n’a pas I’heur de plaire aux
parents qui tiennent 2 la présence d’une école ordinaire dans leur
milieu. Intervient aussi le probléme du transport des él¢ves A des écoles
€éloignées. Ceux qui choisissent le programme d’immersion habitent
souvent dans une région ol le programme n’existe pas, d’ol larelance
des débats sur les méfaits des longs trajets en autobus.

1.5 Une demi-mesure a demi réussie

Méme si I'immersion ne doit viser que le but restreint de donner aux
éleves une maitrise fonctionnelle du frangais, les problémes 2 affronter
sont de taille. Le ministére de I’Education de 1’Ontario n’a produit ni
guide, ni directives officielles pour le programme d’immersion en
Ontario. En conséquence, de nombreuses lacunes se font sentir 2 tous
les niveaux de 1’enseignement a travers la province.

Partly through lack of resources, personnel, material and equip-
ment, many French Immersion programs have been developed in
relative isolation and have expanded too rapidly. Often French
program teachers have worked independently in small groups to
prepare curriculum and adapt or translate their own materials .

A I’examen du matériel pédagogique utilisé dans les écoles d’im-
mersion & Sudbury, on remarque que la plupart des livres sont emprun-
tés au Conseil séparé. Ce matériel est congu suivant 1’approche struc-
turaliste réduite. La langue n’y est pas percue dans sa totalité, comme
moyen de communication sociale. On demande 2 1’é1eve de transfor-
mer des structures grammaticales en intervenant au niveau du mode, du
nombre, du temps, du genre, de la fonction, etc., sans exploiter les
tournures proposées dans d’authentiques actes de communication. Le
langage est ici un peu exercice intellectuel; la performance de 1’éléve
n’arien & voir avec la communication. En outre, beaucoup de profes-
seurs du programme d’immersion n’ont pas été formés pour enseigner
la langue seconde. Leur formation les a préparés 2 suivre 1’approche
traditionnelle avec des apprenants de langue maternelle frangaise. Les
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bons professeurs de langue seconde font défaut. Dans ces écoles, on est
donc trés loin de réaliser 1'idéal de I’approche communicative dans
I’enseignement de lalangue seconde (pas plus que dans I’enseignement
delalangue maternelle). Pourtant, les théoriciens de1’enseignementde
lalangue seconde ont £té les premiers 2 faire valoir 1’approche commu-
nicative, qui préconise un enseignement axé non plus sur les structures
de lalangue, mais sur la langue mise en oeuvre et vécue comme moyen
de communication.

Les écoles d’immersion, nous 1’avons déja noté, font trés peu
d’efforts pour mettre leurs éléves en contact avec des interlocuteurs
francophones. Quelques écoles en Ontario offrent méme deux pro-
grammes paralleles — un programme d’immersion et un programme
régulier en anglais. Il va de soi que la création d’une atmosphere
frangaise est beaucoup plus difficile dans une telle situation. Comme
de surcroit la plupart des directeurs d’école et des secrétaires sont
anglophones unilingues, 1’atmosphere francophone semble encore
moins réalisable.

Le directeur d’école estun chef defile. Sonrdle dans lamise sur pied
d’un bon programme d’études est primordial, Mais trop souvent, le
directeur traditionnel joue son r6le de fagon traditionnelle: il demeure
unilingue en dépit du fait que son école pratique I'immersion. I est
pourtant essentiel que le principal soit bilingue pour que son pro-
gramme d’immersion puisse prétendre étre efficace. Guttman insiste
sur ce probleme.

It is he or she who must make final decisions on teaching
personnel, curriculum, resource materials, remedial and en-
richment resources, student monitoring, classroom and curricu-
lum evaluation. It is difficult to see how a school principal can
have a thorough understanding of the factors that nurture
French as a second language, including the sociolinguistic
Jactors needed to support this language environment, without
being bilingual®.

Guttman, qui travaille 2 I’Institut d’études pédagogiques de 1’Onta-
rio, n’est pas préte & dire que le programme d’immersion est un succes.
Ses réticences tiennent A des considérations pédagogiques et non
politiques ou économiques, comme 1’indique sa critique du role des
directeurs d’école.

Par ailleurs, Guttman suggere que les parents qui décident de faire
confiance au programme d’immersion partagent deux opinions généra-
lement admises: la premiere, que 1’apprentissage d’une langue seconde
améliore le développement cognitif d’un enfant, et la seconde, que
I'immersion offre un environnement d’apprentissage stimulant et
positif. Contrairement 2 Burns et Olson, Guttman considere que les
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motivations pédagogiques 1’emportent sur les motivations socio-éco-
nomiques.

Nous avancions plus haut que la meilleure explication du phéno-
mene du bilinguisme est peut-8tre celle que nous fournissent les
principaux intéressés. De méme, I'évaluation 1a plus sire des program-
mes d’immersion consiste peut-8ire & demander aux étudiants si le
programme leur a donné les moyens de fonctionner en frangais d’une
manidre satisfaisante. Or une telle évaluation rejoint celles des cher-
cheurs les plus critiques.

Olson and Burns discuss the importance of relating goals to
student outcomes(...) which suggest there are major gaps bet-
ween students’| linguistic aspirations and their perception of
achievement in French language skills. On a previously done
study (Burns and Olson 1981), the authors found that a large
percentage of extended French and immersion students percei-
ved that their language skills were insufficient to permit them to
function in the French language®'.

Les statistiques sur 1’abandon des études seraient aussi de bons
révélateurs. On ne dispose pas de nombreuses statistiques (du moins
ne les a-t-on pas publiées) sur le nombre d’éleves qui quittent le
programme d’immersion avant de 1’avoir terminé. Mais Guttman
rapporte quelques statistiques d’une étude de Bruck et Kamin de
1’IEOPI qui indiquent que dans plusieurs écoles, les parents et les €12 ves
rejettent le programme 2 cause de leur insatisfaction.

Dropout rates areinthe 40 to 65 percent range if one judges from
the results of a study of one kindergarten cohort followed
through to grade 7 in the North York School district®.

1.6 Des recommandations

De nombreuses études suggérent que les résultats des programmes
d’immersion ne sont pas satisfaisants aux yeux deleur clienttle. Aussi
pouvons-nous conclure en proposant certaines recommandations en
guise de réponse aux problémes soulevés par ces études.

1) Les parents ont besoin d’étre mieux informés des motivations
individuelles et sociales du bilinguisme au Canada pour étre
en mesure de choisir ou de rejeter 1’éducation bilingue.

2) Le minist2re de 1’Education doit fournir un meilleur appui 2
I'immersion. Pour lemoment, I’immersion est pergue comme

4
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une expérience qui ne mérite pas un appui particulier. Desre-
cherches A tous les niveaux sont nécessaires pour améliorer les
aspects administratif et pédagogique de ces programmes.

3) Vul’importance du rdle des enseignants en tant que modgles
dans I’'immersion, il faut s’assurer que leur formation en
frangais et en pédagogie de la langue seconde est adéquate.

4) Les directeurs d’écoles d’immersion doivent étre capables de
jouer le r6le de modele pour les éleves et le rble d’évaluateur
et d’assistant pour les enseignants. Le bilinguisme est un pré-
requis minimal pour un tel administrateur et pédagogue.

5) 11 faut développer du matériel pédagogique approprié aux an-
glophones qui étudient le frangais. Le contenu doit &tre
semblable au contenu du programme régulier. La forme du
frangais écrit doit &tre simplifiée.

6) Il faut considérer les problemes spécifiques aux écoles de type
mixte («dual-track schools») et les avantages des &coles
vouées entitrement A I’immersion. Une école d’immersion
peut mieux créer une atmosphere qui favorise 1’apprentissage
des deux langues, mais qui optimise 1’apprentissage du fran-
¢ais langue seconde. L’essentiel est de créer une atmosphire
de coopération et d’éviter le conflit des approches.

7) Le programme d’immersion devrait profiter des mémes servi-
ces et des mémes systémes spéciaux que le programme
régulier tant en ce qui touche aux ressources pédagogiques
qu’aux activités culturelles, & 1’appui communautaire et 3
I'éducation spéciale.

2. L’EFFET DE L’ESSOR DE L'IMMERSION SUR LES
FRANCO-ONTARIENS

2.1 Vers une redéfinition du bilingulsme en Ontarlo

Sans doute, I'intérét de la majorité anglophone pour la langue
frangaise modifiera le role et le statut du frangais dans la province de
I’Ontario, particuliérement la perception que les francophones en ont.
De nombreux parents regroupés dans 1’association «Canadian Parents
for French» exercent des pressions auprés des gouvernements pour que
leurs enfants aient acces 2 des programmes d’immersion en frangais, et
aussi pour que ces programmes soient prolongés jusqu’au niveau
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universitaire, Pour la premilre fois, les anglophones s’intéressent a la
qualité des services d’éducation en frangais.

Néanmoins, les anglophones n’ont pas la méme perception que les
francophones. La communauté franco-ontarienne s’attache A1a langue
frangaise comme véhicule d’une culture, fagon d’étre, instrument d’une
identité. Le groupe majoritaire, en revanche, s’intéresse au frangais
comme moyen de promotion sociale.

Compte tenu de cette divergence fondamentale, les Franco-Onta-
riens doivent-ils craindre ou applaudir 1’essor des programmes d’im-
mersion en Ontario? Pour répondre 2 cette question, il faut savoir quel
est 1’état actuel du bilinguisme de la société ontarienne et quelle sera
I'influence sur celui-ci de 1’augmentation du nombre d’anglophones
bilingues formés par les programmes actuels.

L’Ontario est une société unilingue. En Ontario, on ne peut pas
parler de bilinguisme territorial parce que la coexistence de I’anglais et
du frangais n’est toujours pas reconnue officiellement. On ne peut pas
parler non plus de diglossie, car celle-ci est une situation linguistique
relativement stable dans laquelle deux langues sont utilisées de fagon
complémentaire. Or, 1a valeur complémentaire spécifique de lalangue
frangaise en Ontario — hormis son réle dans le curriculum vitae d’un
candidat 2 la fonction publique — n’est pas reconnue d’une manidre
générale dans I’ensemble de la société.

Au niveau législatif, une premidre étape a été franchie: les Franco-
Ontariens ont officiellement droit  certains services publics et éduca-
tifs. Mais cette reconnaissance partielle, limitée aux communications
entre citoyens et fonctionnaires, ne transformera pas radicalement le
quotidien des Franco-Ontariens.

Leur situation est contradictoire. Maintenir sa langue mater-
nelle en tant qu’individu et fonctionner dans un milieu qui ne
garantit ni son usage ni son statut, c’est de la haute voltige®.

Or, trop de ces cascadeurs ne s’en tirent pas indemnes. Dans les
conditions actuelles de la pratique quotidienne du frangais en Ontario,
le bilinguisme a trop souvent des effets néfastes sur le développement
verbal, voire intellectuel, des personnes bilingues.

On observe actuellement en Ontario deux types de bilinguisme, qui
résultent des conditions de 1’apprentissage et de 1’usage du frangais,
donc, en dernidre analyse, du statut social de la langue frangaise en
Ontario. Le premier type est le bilinguisme additif: les deux compéten-
ces verbales sont plus ou moins égales et coexistent sans interférence.
On parle ici d’un type de fonctionnement cognitif, d’une organisation
particulidre du cerveau, qui peut s’installer si le mode d’acquisition,
1'4ge au moment de 1’apprentissage et le statut social des deux langues
y sont tous favorables. Ce type de bilinguisme est celui que peuvent

L3
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atteindre les anglophones qui apprennent le frangais en Ontario. Le
deuxi®me type est le bilinguisme soustractif: un semi-linguisme. C’est
le type de bilinguisme qui caractérise les francophones de 1’Ontario. Le
minoritaire francophone est déficitaire soit dans la qualité des connais-
sances, soit dans la qualité des langues en usage.

Comment atteint-on cet état de bilinguisme soustractif? Deux con-
ditions président & son apparition: la langue maternelle n’est pas utilisée
dans la plupart des interactions sociales de 1’enfant®, et elle n’a pas un
statut social valorisant. On reconnait ici les facteurs de I’assimilation.
Quelle que soit la réaction du minoritaire face a la culture dominante,
elle ne peut que lui valoir un déficit culturel. Ou il s’assimile sans
scrupules, et consent alors a la dégradation de sa compétence dans sa
langue maternelle, qui continuera de toute fagon a agir comme un frein
3 son effort d’acculturation, de sorte que celle-ci restera longtemps
relativement imparfaite, Ou il fait I’effort de se protéger contre la culture
envahissante et se prive ainsi des expériences de croissance et des
connaissances dont profite son vis-2-vis majoritaire.

La situation n’est pas plus facile pour 1’anglophone bilingue qui
s’appliquerait sincérement & acquérir la culture du groupe minoritaire,
étant donné que celle-ci est refoulée, presque invisible dans son milieu.
Alors que tout semble condamner le francophone au bilinguisme
soustractif, rien ne favorise le bilinguisme additif de 1’anglophone.

Cette situation défavorable 2 toutes les parties en cause résulte du
mode de promotion actuel du bilinguisme au Canada, qui se cantonne
résolument dans la promotion du bilinguisme de I’ appareil étatique. La
loi fédérale sur les langues officielles est généralement sans incidence
sur le vécu quotidien du groupe minoritaire. Les Franco-Ontariens ne
sont pas authentiquement bilingues parce que leur province est
unilingue.

Dans le cas d’une société unilingue, si le bilingue rencontre un
interlocuteur monolingue, il se comportera plus ou moins comme
celui-ci en utilisant sa langue avec les normes sociales de cette
comunauté®.

A ce commentaire de Hamers et Blanc, Cazabon ajoute:

«Cette affirmation vaut également pour des interlocuteurs bilin-
gues. On se per¢oit en situation d’ unilinguisme et on s’ adresse
a tous les interlocuteurs en s’ ajustant aux normes sociales de la
communauté. Les bilingues alternent d’' une langue a I' autre .»

Tant qu’on ne cherchera pas 4 modifier la norme sociale insensible au
frangais qui dicte les comportements linguistiques des bilingues, on ne
saurait prétendre bilinguiser 1’Ontario.
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Les études scientifiques de la situation linguistique actuelle, quand
enfin elles paraitront en nombre suffisant, confirmeront sans douie que
celle-ci n’est pas la meilleure pour établir en Ontario un bilinguisme
sain. Les flots linguistiques actuels ont peu d’effet sur la réalité
démographique ou sur I’aménagement linguistique du territoire onta-
rien. La bilinguisation de la fonction publique, quoique louable, ne
saurait apporter la solution 2 un probléme que seule laredéfinition des
valeurs transmises par le systéme d’éducation peut régler. En1’absence
de lois précises en ce sens, les systémes scolaires maintiennent leur
attitude défensive et rappellent que 1’école est simplement un reflet de
la société. Mais 1’école peut ausi transformer la société en lui indigquant
avec réalisme la direction 2 suivre.

L2 ol deux langues coexistent en déséquilibre dans un territoire, il
revient au égislateur de préserverla justice sociale au moyen de lois qui
garantissent 1'épanouissement des deux groupes linguistiques. Mais
son intervention présuppose la compréhension et la bonne volonté de
la majorité. A défaut de celle-ci, les rapports de force aveugles entrai-
neront la dégénérescence de tout un groupe social. La majorité doit
donc consentir A 1’accroc aux principes du libéralisme politique et
admettre le réaménagement linguistique de la société par I'intervention
de laloi. Car la dimension sociale de la question linguistique condi-
tionne directement la performance linguistique de I'individu. Les lois
décident du statut des deux langues. Ce statut détermineral’importance
accordée aux deux langues dans le systtme d’éducation. En consé-
quence, le mode d’acquisition, le fonctionnement cognitif de 1’individu
et sa fagon de s’identifier A sa culture sont déterminés par la présence
ou 'absence de lois claires sur le statut des deux langues dans
I’ensemble de la société.

Notre raisonnement atteint donc son terme: pour assurer le succes de
I’éducation bilingue en Ontario, il est nécessaire que 1’Ontario se
déclare une société officiellement bilingue et qu’il se dote d’une
politique linguistique complete et dynamique.

2.2 L’impact de 'immerslon sur I’éducation
franco-ontarienne

Parmi les éducateurs, tant anglophones que francophones, il existe
un préjugé étonnant, mais caractéristique de la dévalorisation qui pese
sur tout groupe dominé: on considere en effet que le frangais des éleves
en immersion est supérieur 2 celui des éleves francophones. Pourtant
nous pouvons citer trois études? qui indiquent qu’en fait, le niveau de
compéience en frangais des éldves anglophones de I'immersion est
inférieur A celui des francophones, méme des francophones chez qui
I’assimilation est avancée.
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Il est néanmoins vrai que dans presque toutes les écoles frangaises
en Ontario, une proportion inquiétante des étudiants sont en voie de
s’assimiler au groupe majoritaire?. Ces étudiants parlent anglais 2 la
maison et sont par conséquent faibles en frangais. Selon 1’étude de
Mougeon et al.?, les étudiants qui n’utilisent pas le frangais A 1a maison
constituent une source d’assimilation pour les enfants qui sont élevés
dans un environnement frangais.

Pourtant, les programmes d’immersion qui sont aménagés dans les
€coles frangaises sont supérieurs aux programmes aménagés dans les
€coles anglaises (ce qui infirme encore une fois le préjugé rapporté plus
haut). Les anglophones ont 1’occasion d’améliorer leur compétence
langagitre gréce au contact des locuteurs natifs*, Cependant, il n’ap-
parait pas souhaitable pour autant d’implanter les programmes d’im-
mersion dans les écoles frangaises. Il est fort probable que I’intégration
des deux groupes favorisera I’assimilation des francophones. La
présence des anglophones dans les écoles frangaises aggrave les
problemes pédagogiques préexistants et renforce la dominance de
I’anglais chez les étudiants francophones assimilés. D’une manidre
générale, leur présence décourage 1’usage du frangais par les étudiants
et le personnel de I'école, et impose pratiquement 1'usage de 1’anglais
dans les communications avec les parents.

Les écoles frangaises jouent un role des plus importants dans la
préservation de I’héritage culturel des Canadiens frangais. S’il est vrai
que les étudiants en immersion gardent une trés forte identité anglo-
canadienne et une attitude plus ou moins positive envers la culture
canadienne-frangaise, il est A prévoir que la transmission de cette
dernire sera retardée par la cohabitation des deux groupes dans une
école®,

2.3 Interventions pédagogiques et pouvoir politique

Tout systéme d’éducation obéit A des impératifs politiques. Comme
nous I'avons vu plus haut, les programmes d’immersion constituent la
réponse des anglophones du Canada au probl2me des revendications
nationales des francophones du Québec. D2s lors, on ne s’étonne pas
de constater que les programmes d’immersion sont congus de fagon 2
servir les intéréts des anglophones.

(...)aminority language group is usually definable by virtue of its
lack of control over the levers of power in a society (with certain
well-known historical exceptions). The goals of the minority are
rarely considered in the development of bilingual programs: the
goals of most programs are pre-defined (explicitly or implicitly)
Jor the minority by the majority .
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En Ontario, ol les rapports démographiques et économiques n’obligent
pas les anglophones & composer avec les intéréts des francophones, le
groupe dominant n’est pas particulitrement disposé 2 tolérer les buts
communautaires des francophones si ceux-ci s’éloignent trop nette-
ment des leurs.

Inasmuch as «success» in school and in the larger society is
defined by those in power, alternative potential measures of
success in the traditional terms of the minority group are largely
ignored in favour of the former®,

Ce sont principalement les rapports politiques entre les groupes lin-
guistiques A I’échelle fédérale qui ont obligé les anglophones de
’Ontario & composer avec la minorité francophone. Les objectifs
pédagogiques de I'immersion sont donc en derni2re analyse des objec-
tifs politiques.

Selon Gilles Bibeau, I'éducation bilingue et le bilinguisme sont
avant tout destinés 2 éviter des conflits ouverts entre une communau-
té linguistique majoritaire et une communauté linguistique minoritaire.
Elle ne sert qu'a temporiser ou & éliminer les revendications socio-
politiques des minorités culturelles. En méme temps, elle vise 1'inté-
gration et I’assimilation des minorités 2 1a langue et 2 la culture de la
majorité. C’est une vieille réalité politique. Lorsque 1’éducation bilin-
gue ou la pratique du bilinguisme réussit, 1’assimilation réussit. Lors-
que le bilinguisme échoue, 1’autonomie politique des minorités grandit,

A 1a lumidre de ces remarques, ’ambiguité méme de 1’expérience
pédagogique de I’immersion parait ingénieuse. Les anglophones
apprennent la langue frangaise 2 un niveau avancé mais la langue
apprise ne sert pas & communiquer avec des francophones. Elle ne
semble pas non plus avoir pour effet de modifier le sentiment d’appar-
tenance des enfants au groupe anglophone ni leur attitude A 1’égard de
ce groupe.

Le comportement verbal des €1ves issus de I'immersion a quelque
chose de paradoxal, de faux. Le frangais qu'’ils ont appris n’est pas le
frangais du milieu et il n’a pas été appris pour communiquer avec le
milieu. Il tend au respect d’une norme extérieure au milieu, choisie
précisément pour se distancier de 1'infériorité politique et sociale du
groupe francophone ontarien. (Peu importe comment on s’y prend pour
déterminer la norme du prétendu «frangais international»: il suffit que
celle-ci soit différente du frangais des Franco-Ontariens et le tour est
joué). Les Franco-Ontariens se défendent mal devant cette stratégie
d’infériorisation; ils se sont trop longtemps infligés eux-mémes cette
méme humiliation. Ils en arrivent donc 2 craindre que les anglophones
soient en voie de devenir de meilleurs bilingues qu’eux et que lamanne
des emplois bilingues tombera chez les voisins.
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Au Québec, I’effort de bilinguisation ne semble pas modifier sensi-
blement les rapports socio-culturels entre les deux groupes linguisti-
ques. L’expérience de I'immersion ne pourra étre que temporaire si le
Québec ne gagne pas une plus grande autonomie politique. Elle
pourrait finir par transformer la société si le groupe minoritaire anglo-
phone est forcé de s’intégrer de plus en plus au groupe majoritaire
francophone. Toutefois, 12 n’est pas la volonté des Anglo-Québécois,
ni méme des Québécois francophones.

(...) au Québec ce ne sont pas les majoritaires qui tentent
d’imposer le bilinguisme, mais ce sont les minoritaires qui se
I'imposent a eux-mémes, au mieux qui se le font imposer par les
majoritaires du Canada pour encourager les francophones
accepter le bilinguisme canadien™.

En Ontario non plus, on n’a jamais prétendu que I’objectif de
I'immersion était d’aider le groupe majoritaire A se rapprocher du
groupe minoritaire. Pour certains, le programme incarne 1'idéal du
bilinguisme canadien. Pour d’autres, le programme offre des avantages
pratiques, professionnels et culturels. Le frangais est attirant comme
langue internationale, mais non comme langue de la minorité franco-
ontarienne. Le syst®me d’éducation pourrait transformer ces attitudes,
mais seulement s'il peut vaincre les résistances 2 une telle
transformation, tant & I’intérieur qu’a I’extérieur de 1’école.

3. Vers I’'harmonisation des rapports entre majorités
et minorltés

Au Canada, on reconnaft quatre types de groupes minoritaires (pas
toujours distincts). Ces groupes se distinguent en fonction d’une
hiérarchie de droits et de priviléges sociaux. Sans entrer dans le détail,
on peut indiquer les différences dans le statut de ces groupes.

Le groupe communal est fondé sur le partage des valeurs humaines
et sociales des membres, qui créent leur propre «communauté» en
fonction d’un cadre de pensée relativement fermé aux autres groupes
(ex.: les Doukhabors).

Le groupe ethnique est fondé sur la base de 1’ethnie. Souvent, les
membres d’un groupe ethnique partagent la méme langue et la méme
vision du monde (p.e.: les Asiatiques). Quand il est assez nombreux,
un tel groupe peut créer tout un réseau de services et d’organismes
culturels 2 I’intérieur d’un pays étranger.

Le groupe linguistique est composé de gens qui parlent la méme
langue. Les Franco-Ontariens, par exemple, appartiennent au méme
groupe linguistique (et ethnique) que les Québécois.
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Le groupe national est constitué lorsque les droits distincts d’un
groupe minoritaire sont définis par des lois et garantis par des institu-
tions particulidres. Au contraire des groupes précédents, le groupe
national est une entité politique. (Tout au moins, le groupe national doit
exprimer une forte aspiration au statut politique constitutif de lanation).

Au Canada, il y a deux groupes linguistiques: les anglophones et les
francophones. Or, sur la base de cette réalité sociologique, on a justifié
1a loi sur les langues officielles du Canada, la Charte canadienne des
droits de 1a personne (section 23) et, au Québec, laloi 101 surlalangue
frangaise. En vertu des lois fédérales, la minorité anglophone du
Québec est rattachée au groupe majoritaire anglais du Canada, étant
donné qu’on lui reconnaitexpressément tous les droits de ce groupe. De
méme, les minorités francophones hors-Québec sont rattachées au
groupe majoritaire frangais du Québec, puisqu’on leur reconnait tous
les droits de ce groupe. Ces regroupements linguistiques, qu’on a
opérés pour contrer les forces sociologiques en présence, reposent
évidemment sur un concept politique: la nation. Les deux groupes
linguistiques sont en fait deux groupes nationaux.

Comme la nation est une entité politique, la croissance du groupe
national entraine nécessairement la croissance des pouvoirs politiques
exercés par ce groupe. Inexorablement, la nation appelle 1’Etat. Voila
pourquoi le fédéralisme pancanadien doit se présenter comme une sorte
d’anti-nationalisme dressé contre le nationalisme québécois. Il oppose
au concept d’Etat-nation celui d’un Etat bi-national. Une telle structure
étatique repose sur le postulat que les deux groupes nationaux ont des
droits égaux. En conséquence, le groupe minoritaire acquiert tous les
droits que se donne le groupe majoritaire.

Or lesidéaux et I'idéologie ne transforment pas du jour au lendemain
le déséquilibre entre les deux nations canadiennes. L’égalité de prin-
cipe ne masque pas 1'inégalité de fait. Pour combler 1’écart, le groupe
majoritaire préféreratoujours faire valoir une stratégie politique fondée
surune théorie fonctionnaliste: laréduction des tensions au moyend’un
minimum d’interventions ponctuelles protége 1’équilibre actuel du
systiéme social et maintient donc le statu quo (dominance de I’unilin-
guisme anglophone). En revanche, les tenants du groupe minoritaire
qui veulent favoriser 1’émergence de leur nation feront valoir une vision
politique fondée sur le conflit social, d’ol émergeraune nouvelle réalité
nationale (deux groupes égaux).

Dans un tel contexte idéologique, tant que le nationalisme (dans le
sens bien frangais du mot) est taxé d'utopisme et tant que les buts du
bilinguisme sont définis par lamajorité anglophone, il faudras’attendre
au durcissement des revendications politiques de la part du groupe dit
minoritaire. Par conséquent, il est impossible que I’idéologie fonction-
naliste réalise son objectif essentiel, sort la résorption des conflits

.tm ."h_
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sociaux. Le groupe majoritaire est condamné 2 agir en fonction de
I'idéologie de 1’affrontement propre au groupe minoritaire.

L’appel au respect des cultures maternelles constitue le premier
pas; I'appel a la reconnaissance des cultures maternelles au
méme titre que la culture majoritaire constitue le second pas vers
des revendications d’ ordre politique, comme la recherche d’ au-
tonomie, de pouvoirs plus grands et plus nombreuxsur le devenir
propre des cultures minoritairess.

A plus ou moins long terme, la société canadienne devra apprendre
a préserver I’autonomie des groupes minoritaires de ses deux peuples
fondateurs. Tout ce qui est bénéfique aux francophones en matiere de
législation linguistique, de développement institutionnel et d’épa-
nouissement culturel profitera aux éleves de I’immersion. L’inverse
n’est pas vrai. Tant que I'immersion au Canada tentera de poursuivre
d’autres objectifs que lapromotion du groupe minoritaire francophone,
elle demeurera une cofiteuse imposture vouée a 1’échec.
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L'IMMERSION ET LES FRANCO-ONTARIENS

Le programme d'immersion...
boule de neige?

par Robert P. Bradley

LES ORIGINES DU PROGRAMME
D’IMMERSION EN FRANCAIS

Siunécolier canadien provenant d'un foyer anglophone avait choisi
d’étudier le frangais il y a vingt ans, il est fort probable qu’il aurait dd
passer plusieurs heures chaque semaine 2 mémoriser du vocabulaire,
d’innombrables déclinaisons de verbes réguliers et irréguliers et de
multiples régles grammaticales. Les résultats obtenus 2 1a suite de ces
efforts concertés auraient été médiocres: certes, 1’étudiant pourrait lire
et écrire le frangais d’une fagon plus ou moins satisfaisante, mais il
demeurerait incapable de mener une conversation normale avec un
francophone.

Wallace Lambert, professeur de psychologie & I'Université McGill,
et Wilder Penfield, écrivain et chirurgien & Montréal, furent les pre-
miers & réagir A cette situation déplorable en s’alliant 2 un groupe de
parents anglophones qui avaient manifesté le désir d’améliorer cet état
de choses. On songea d’abord 2 inscrire les enfants dans le systéme
scolaire francophone afin qu’ils apprennent 2 s’exprimer couramment
en frangais en se servant de la langue seconde comme outil d’appren-
tissage. Cependant, on reconnut vite qu’il existait des désavantages
sérieux A ce projet; tout d’abord, 1a perte de confiance chez le jeune an-
glophone qui se retrouvait dans un groupe au sein duquel il ne pouvait
communiquer avec les autres; ensuite, laquasi-impossibilité pour luide
tenir son travail scolaire 2 jour alors que les autres progressaient 2 un
rythme plus rapide. La solution a ces problémes était donc d’avoir un
programme spécial pour anglophones qui permettrait aux éle¢ves d’étre
«immergés» dans une ambiance ol le frangais deviendrait le seul
véhicule de communication.

UNE PEDAGOGIE NOUVELLE

Une pédagogie particuliére basée sur ce principe est alors élaborée.
Les enseignants s’apergoivent vite qu’ils doivent faire face A certaines
difficultés. La langue premidre de 1'individu (dans ce cas, 1’anglais)
interfére constamment dans 1’ apprentissage du frangais. Toutefois, il
est de premidre importance que 1’éleve parle sa langue acquise sans
inhibition. 1l faut I’encourager 2 cultiver la spontanéité et la créativité
dans une langue étrangere. Il est convenu qu’on laissera I’éleve s’ex-
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primer librement dans sanouvelle langue sans le corriger  chaque faute
de langage, sauf durant les legons de langue. Ainsi, 1’étudiant apprend
a imiter son professeur qui, lui, mafirise correctement le frangais. En
outre, le professeur se charge de familiariser 1'«immergé» avec les
autres registres de langue afin qu’il puisse reconnaitre ceux-ci au
besoin. .

Les directives aux enseignants prennent les formes suivantes:

»Laisser I’enfant s’exprimer dans sa propre langue au début de
ce processus d’immersion linguistique. Toutefois, le profes-
seur ne communique qu’en frangais, tout en se servant de
gestes et d’illustrations pour se faire comprendre. A force de
persister, le jeune commencera 2 se servir de bribes et méme
de phrases compl@tes en frangais (ce que les instituteurs ap-
pellent «le franglais»).

*Ne pas corriger I’enfant qui s’exprime spontanément. Even-
tuellement, il apprendra & imiter son professeur. Corriger pen-
dant les legons de frangais, les erreurs les plus communes que
I’on a entendues en d’autres circonstances, telles que les
structures de phrases maladroites et les barbarismes. On
s’apercevra que 1’€l¢ve, ne connaissant pas le mot précis,
décrira un objet ou une condition par une périphrase afin de se
faire comprendre.

+Ne jamais s’exprimer en anglais 2 portée de voix des éleves.
S’ils réalisent que 1’enseignant peut manier leur langue, ils
seront moins motivés A faire 1’effort de communiquer avec lui
dans une langue dans laquelle ils se sentent moins 2 I’aise.

*Ne jamais traduire, car ceci encouragera 1’éleve 4 penser en
anglais. Toutefois, il est bon et méme désirable de se servir
des similarités ou des différences entre les deux langues pour
enseigner la grammaire et I’orthographe.

La question de 1a méthodologie d’enseignement dans le cadre de
I’'immersion demeure un des problémes principaux auxquels font face
les enseignants. La plupart d’entre eux ont regu leur entrainement
professionnel dans les facultés d’éducation qui préparent des candidats
2 enseigner 2 des éleves francophones. Dans ces programmes de
francais langue premitre, ils enseignent comme si I’étudiant compre-
nait et parlait le frangais, tandis que cette situation n’existe pas en
immersion. De plus les édiants inscrits dans le programme frangais
langue premitre ont régulidrement 1’occasion de se servir du frangais
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endehors du contexte de 1a salle de classe (soit en famille, soitavec des
amis). Par contre, I’'immergé vit dans un milieu totalement anglophone
lorsqu’il quitte 1'école. Néanmoins, on s’attend a ce que celui-ci
développe le méme instinct de compétence en frangais.

Le professeur du cours d’immersiondoit donc s’efforcer de réajuster
saméthode d’enseignement, toutens’assurant du maintiende laqualité
du programme. Plut6t que de mettre I’accent sur la lecture et 1’écriture
comme il le ferait avec un groupe francophone, il doit donner priorité
a I’écoute et au parler. Il en résulte donc que les tAches comprennent
moins de recherches personnelles et de travaux écrits et beaucoup plus
dedevoirsquiencouragent le travail en groupe et les centres d’activités.

Le tableau suivant servira a illustrer quelques cas d’interférences
auxquels 1’anglophone doit faire face lorsqu’il tente de maitriser le
frangais.

Les articles
Le gargon The boy
Les gargons The boys
(La prononciation de (La prononciation de
1'article change, mais I'article est la méme,
celle du nom ne change pas) mais celle du nom change)

L’ordre des mots

Le gargon intelligent The intelligent boy

La petite fille The little girl

(L"adjectif se place soit (L'adjectif précéde

avant, soit aprés le nom) toujours le nom)

Adjectifs

Les petits gargons The little boys

Les petites filles The little girls

(Accord en genre et en nombre) (Aucun accord)
Verbes

Je chante Ising

Nous chantons We sing

(La terminaison change) (Aucun changement)
Accent

International International

(Toujours la dernidre syllable) (L.’accent varie)
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L'IMMERSION FRANGAISE A SUDBURY

En 1974, le Conseil scolaire de Sudbury décidait de la mise en
oeuvre d’un programme d’immersion frangaise dans certaines de ses
écoles de langue anglaise. Des classes au niveau de la maternelle sont
alors créées et dans trois écoles; quarante trois inscriptions sont
enregistrées. Ces écoles sont Alexander Public School 2 Sudbury,
Lindsley Public School & Onaping Falls et Georges Vanier Public
School a Lively. On développe le programme, en ajoutant une année
supérieure A chaque année subséquente. La popularité du cours est telle
qu’il y a maintenant prés de trois milles €l¢ves inscrits en immersion
dans treize écoles. Et, phénomene encore plus remarquable, alors qu’a
I’origine du programme, trois pour cent seulement de ceux qui s’inscri-
vaient A 1’école optaient pour I’immersion, depuis les cinq demitres
années, ce pourcentage est passé A quarante pour cent du total des
inscriptions. Cette tendance se retrouve en fait dans toute la province,
ol I'on compte présentement 60,000 écoliers anglophones en immer-
sion frangaise.

Les écoles séparées de Sudbury, quant 2 elles, établissent leur
programme d’immersion en frangais en 1984. Elles aussi ajouteront
une année 2 la fois jusqu’a la fin du cycle secondaire.

Du début de la maternelle jusqu’a la fin de la deuxieme année, la
langue de communication du professeur est exclusivement le frangais.
En troisi®me année, un professeur anglophone enseigne en anglais
pendant une heure et quinze minutes quotidiennement et le professeur
qui enseigne en frangais complete la journée scolaire. Cette proportion
change au début de la cinquidme année: 1’é1eve partage alors son temps
de fagon égale avec chacun de ses deux professeurs. Afinde diversifier
lapratique linguistique et I’individu, la langue de communication varie
d’une année A1’ autre selon les matieres enseignées. Ence qui concerne
I’enseignement secondaire, le ministére de 1"Education de I'Ontario a
publié un document dans lequel il préconise que la moitié des crédits
soient offerts en frangais.

Lorsque 1’on constate que 1’é1¢ve «immergé» ne passe que cinq
heures par jour 2 vivre en frangais et que ce temps est réduit A deux
heures et demie des le début de la cinquidme année, on peut se rendre
compte de ladifficulté de la tAche que doit assumer 1’étudiant auquel on
demande d’atteindre une qualité de langue équivalente 2 celle des
Franco-Ontariens. 1I est donc essentiel que la famille accepte la
responsabilité d’offrir A 1’éleve I’occasion de vivre de nombreuses
expériences en frangais hors du cadre de lasalle de classe, telles que des
pidces de théatre, des films, des cours de loisirs au Centre des Jeunes,
des émissions de télévision en frangais, etc.

Plusieurs parents sont convaincus (et plusieurs éducateurs les ap-
puient) qu’il serait nécessaire de diminuer la part des cours donnés en
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anglais. En effet, nos observations semblent appuyer cette opinion.
Cependant, il semble que cette amélioration ne se réalisera pas; les
syndicats, veillant 2 la protection de leurs membres (en majorité des
anglophones unilingues) y sont opposés.

Les conditions d’admission au programme sont peu nombreuses. I1
suffit que I’enfant provienne d’un foyer ol les parents communiquent
entre eux enanglais. Il importe que les jeunes conservent une confiance
en eux-méme en étant placés avec des pairs de niveaux d’habileté
semblable.

Certaines accusations d’élitisme sont portées contre les candidats &
I'immersion. Mé&me si cette opinion était quelque peu fondée au tout
début, tel n’est pas le cas actuellement. La population étudiante en
immersion ne différe aucunement de celle du programme régulier, ni
par son niveau intellectuel, ni par son origine socio-économique.

L’acquisition d’une langue étrangére comme véhicule de communi-
cation ne dépend pas du quotient intellectuel de I’individu. Les éw-
diants les moins doués sont tout  fait capables d’apprendre A manier
une langue étrangre. 1l suffit que ’emploi de la langue soit adapté 2
laviede I’enfant durant sa journée scolaire et aussi en dehors de 1’école,
c’est-3-dire au jeu et au travail. C’est pourquoi nous suggérons que les
cours d’immersion soient situés dans des centres d’immersion et non
dans des écoles ol les professeurs doivent faire la compétition 3 un
programme parallele unilingue anglais, L’influencenégative et1’inter-
férence constante en dehors de la salle de classe sont des facteurs qui
diminuent d’une fagon marquée le niveau d’apprentissage du frangais
chez I’éleve.

C’est en offrant des occasions de faire vivre la langue acquise que
I’éleve développera une habileté naturelle en frangais. Dans un centre
d’immersion, I’étudiant communique en frangais avec les secrétaires,
les concierges, les surveillants, 1a bibliothécaire...

Le but du programme & Sudbury est clairement énoncé. 11 faut
plonger I’enfant dans sonnouveau milieu linguistique d&s son jeune ge
afin qu’il atteigne un niveau de compétence dans sa langue seconde, et
ce, sans porter atteinte a 1a connaissance de sa langue premigre. Ce but
respecte bien 1’objectif général du ministere de 1’Education, énoncé
dans son document du 18 avril 1977. Ainsi, selon cet objectif: «Tea-
ching and Learning French as a Second Language»:”

«L’étudiant d’'immersion pourra:

a) poursuivre ses études collégiales ou universitaires en frangais;

b) prendre un emploi en se servant du frangais comme langue de
travail ou vivre en frangais dans une communauté francophone;

¢) participer avec facilité 4 des conversations en frangais;

d) comprendre et apprécier les attitudes et les valeurs que 1’on
retrouve dans la francophonie.»
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Bien que la proportion éleves-professeurs ne soit pas la méme en
immersion et dans le programme régulier, il est nécessaire que les
classes ne dépassent pas la vingtaine d’éleves en maternelle et vingt-
cing en premitre année. Il est, en outre, trés important d’offrir a 1’enfant
plus d’occasions de s’exprimer oralement et ceci se fait plus facilement
dans un petit groupe. En dépit de ces principes acquis, les inscriptions
dans les années supérieures sont quelquefois trop élevées.

On estime qu’environ quatre-vingt pour cent du corps professoral en
immersion est composé de personnes pour qui le frangais est 1a langue
premire, soit des Franco-Ontariens, des Québécois ou des Européens.
Méme si les autres enseignants ont le frangais comme langue seconde,
ils ont dd faire la preuve qu’ils peuvent fonctionner comme si ¢’était
leur langue maternelle. Ceux qui oeuvrent dans le syst®me anglais et
qui manifestent le désir d’enseigner en frangais doivent subir un test
exhaustif de compétence en frangais, langue de communication. Cet
outil d’évaluation professionnelle a été développé par les professeurs
Benoft Cazabon et Jacques Berger de 1'Université Laurentienne afinde
mesurer la compétence linguistique, sociolinguistique et pragmatique
de ’enseignement,

11 est trés intéressant de noter que 1’absence de prérequis intellec-
tuels pour I'admission au programme nécessite 1’embauche de plu-
sieurs personnes ressources pour traiter d’une multiplicité de probl2-
mes parmi les étudiants, tout comme on le fait dans le programme
régulier. En effet, le conseil scolaire a embauché des conseillers
pédagogiques d’immersion, en frangais, en anglais, en mathématiques
et sciences, en sciences sociales, en éducation spéciale, en éducation
physique, etc.

CERTAINS MALAISES POLITIQUES

Les chercheurs ont étudié I’'immersion frangaise et ses effets sur
I'individu plus que tout autre theme durant ces derni2res années. Rares
sont ceux qui demeurent indifférents 2 cette question. Certains sont
préts A supporter 1’expansion de ce programme cofite que cofite tandis
que d’autres veulent le bannir,

11 en résulte que plusieurs malaises politiques se font sentir. Lors-
qu'un programme en immersion est instauré dans une école, sa popu-
larité est telle qu’elle menace bientdt les inscriptions du c6té anglo-
phone, mettant en danger le programme régulier. Il faut alors transpor-
ter ces €ldves dans une école voisine, ce qui cause des frictions entre
parents, conseillers scolaires et enseignants.

Par ailleurs, plusieurs des parents d’enfants en immersion s’inqui2-
tent de la qualité du programme parce que certains professeurs sont
recrutés parmi les enseignants anglophones.
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En revanche, des membres du syndicat des professeurs affirment
que les autorités ont des criteres de recrutement trop élevés. Leur mé-
contentement a cet égard les pousse a former des groupes de pression
dans le but de sauvegarder les emplois des professeurs anglophones
unilingues. '

Sans vouloir insinuer qu’une certaine antipathie existe envers les
enseignants de langue maternelle frangaise, le fait demeure cependant
que durant les douze années d’existence de ce programme & Sudbury,
aucundirecteur ou sous-directeur francophone n’a été embauché. Cette
situation reflete bien la mentalité d’un certain noyau de conseillers
scolaires qui semble rechercher le bien-étre des anglophones d’abord.
L’éleve en immersion devient donc un citoyen de deuxi®me ordre qui
sera servi seulement aprés que d’autres priorités auront été atteintes.

Il existe une anomalie sans précédent en Ontario en ce qui a trait &
la planification du programme en immersion. Bien que les cours soient
données 2 travers la province depuis plusieurs années, le ministére de
1’Education de I’Ontario n’a jamais prescrit une programmation pro-
vinciale, ni approuvé I'usage de manuels spécifiques, ni prévu une
formation professionnelle 2 1'intention des enseignants. C’est le seul
programme dans les annales provinciales 3 avoir vécu et survécu dans
les «limbes académiques.»

Nonobstant ces difficultés, il convient de souligner que les parents
des éltves en immersion sont fort attachés a ce programme. C’est la
conclusion qu’atiré Peter Evans de I’Institut d’études pédagogiques de
I’Ontario dans une étude qui se proposait d’expliquer les raisons pour
lesquelles les parents inscrivaient leurs enfants en immersion. Plus de
quatre-vingt-quinze pour cent des répondants (totalisant au dela de 500
parents) expriment I’opinion que I’apprentissage d’une langue seconde
est d’une tres grande valeur éducative tandis que seulement vingt-neuf
pour cent considerent I’immersion comme une forme d’enrichissement
au programme régulier. C’est donc dire que les adultes considerent
d’abord la valeur pédagogique intellectuelle de ce programme? Nom-
breux sont ceux qui s’attendent A ce que I'€leve puisse, 4 la fin du cycle
secondaire, faire compétition sur un pied d’égalité aux francophones &
la fois dans les études post-secondaires et sur le marché du travail.

Unregroupement de parents d’enfants enimmersion, sous1’égide de
I’association nationale Canadian Parents for French, est arrivé 2 la
conclusion que ce sentiment est partagé 2 travers le pays.

UNE EVALUATION POSITIVE
En dépit des efforts déployés pour mettre en doute la qualité des

programmes d’immersion, nous avons la preuve irréfutable que les
candidats développent une compétence en anglais égale ou méme
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supérieure a ceux du programme unilingue anglais aprés avoir étudié ce
sujet pendant une période de deux ans seulement. Les éducateurs
semblent partager1’opinion que les él¢ves se servent des connaissances
apprises en frangais pour les appliquer 2 1’étude de leur langue mater-
nelle.

Quant 2 leur maitrise du frangais, on peut dire avec assurance que les
éleves au niveau de la sixidéme année peuvent généralement compren-
dre I’expression orale et écrite aussi bien que la moyenne des franco-
phones montréalais du méme 4ge. Toutefois, leur habileté 2 parler et
a écrire n’est pas tout 2 fait au méme niveau. On suggdre que seul un
contact intense et prolongé avec des enfants francophones permettra 3
P’enfant d’atteindre ce niveau de compétence.

Les nombreuses recherches qui ont été faites durant les quinze
dernieres années prouvent que 1’él¢ve en immersion progresse aussi
bien que les autres dans toutes les autres matidres scolaires, telles
I’histoire, la géographie, les mathématiques et les sciences. Il est trés
intéressant de souligner que 1’enfant réussit tout aussi bien dans ces
sujets, quelle que soit la langue de communication (frangaise ou
anglaise).

Finalement, nous avons 1’assurance des autorités dans cette sphere
que le développement affectif et cognitif de1’individu n’est pas entravé
par I’apprentissage de deux langues. Au contraire tout indique que le
processus d’immersion produit un effet positif sur le développement
intellectuel de 1’enfant, créant chez lui une plus grande flexibilité 2
penser et une inclination plus profonde & la communication.

Le succes de ce nouveau phénomene linguistique deviendra évident
quand les diplémés accepteront de se servir de leur nouvelle langue
hors du contexte de I’école. Ceci dépendra partiellement de laréaction
des francophones 2 leur endroit. Il est A noter que méme si «1’'immergé»
peut s’exprimer couramment en frangais et qu’il connaft 1a culture
franco-ontarienne, il gardera et chérira sa propre culture.

LES PROJETS DE L’UNIVERSITE LAURENTIENNE

Face & ce développement majeur a travers la province, 1'Université
Laurentienne, grice & son rdle d’institution officiellement bilingue, est
en train de mettre sur pied une structure qui saura répondre aux besoins
de ces étudiants ainsi qu’a ceux des professeurs et des parents. Le
recteur de I’université a désigné un adjoint spécial pour développer une
série de projets 2 cet égard qui traiteront de publicité, de bourses
d’études, de concours provinciaux dans les langues officielles et d’un
programme d’échange avec le Québec et 1a France. Une série d’acti-
vités linguistiques et culturelles telles que des débats et des ciné-clubs
nourriront lacompétence des étudiants. Enplus, on se propose d’inviter
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certaines organisations provinciales et fédérales qui ont pour but de
promouvoir le bilinguisme 2 tenir leurs congrés généraux sur le campus
de laLaurentienne. On se souviendra que le congres annuel du groupe
«Canadian Parents for French (Ontario)» s’est déroulé ici-méme enmai
1986.

CONCLUSION

Depuis 1a Confédération, les Canadiens ont choisi de vivre dans un
état de contradiction. Bien que le pays soit officiellement bilingue, le
tiers de sa population possédant le frangais comme langue premigre est
souvent incapable de s’exprimer en anglais (soit par son choix propre,
s0it & cause des circonstances) tandis que la majorité anglophone a
presque totalement ignoré la deuxi¢me langue officielle.

Il en résulte qu'un abime s’est creusé entre ces deux peuples
fondateurs. La crainte de 1’inconnu (dans ce cas, la langue et la culture
de1’autre) a tendance & se manifester par des préjugés ou des appréhen-
sions.

Enfin, il semble que nous avons trouvé une solution pour développer
chez tous les Canadiens le respect et la confiance dans les relations
entre anglophones et francophones. L'avenir nous dira si cette explo-
sion nationale en faveur de 1'immersion aura comme résultat un pays
uni et fier pour tous ses citoyens.






-
L'IMMERSION ET LES FRANCO-ONTARIENS

L'immersion frangaise
au secondaire dans
les écoles de Sudbury

par Michel Francis Lagacé

INTRODUCTION

Cet article se veut beaucoup plus le rapport d’une enquéte de type
journalistique qui fait le point sur une situation qu’une analyse de type
scientifique qui reste 2 faire et dont les buts sont relativement différents
des miens. Le theme de 1'immersion frangaise, que propose le présent
numéro de la Revue du Nouvel-Ontario, est pour moi un excellent
prétexte pour faire une étude qui éclairera sans doute la situation
sudburoise actuelle et qui permettra peut-€tre 2 des organismes concer-
nés de rajuster leur tir.

Mes objectifs, dans cette petite recherche, étaient les suivants: voir
quel type de francais est enseigné dans les classes d’immersion de la
région de Sudbury et selon quelles méthodes; voir dans quelles condi-
tions cet enseignement se fait; voir ol sont les difficultés et les avanta-
ges; essayer d’évaluer le niveau relatif des él&ves concernés par rapport
alaclassification «holistique» exercée a 1’université Laurentienne dans
nos propres cours d’immersion; voir dans quelle mesure le département
de frangais a quelque chose 2 offrir A ceux d’entre eux qui voudraient
y poursuivre leurs études.

Etant donné mes buts particuliers, mon intérét principal portant sur
la différence de niveau et de climat entre le secondaire et 1'université
(i.e. quelles structures d’accueil aurons-nous pour cette nouvelle clien-
tele, si elle se présente chez-nous?), je me suis limité 2 1’étude des
écoles secondaires qui font de 1'immersion frangaise dans la région.
Elles sont au nombre de trois. Ce sont nommément: Lo-Ellen Park
Secondary School, Lasalle Secondary School et Levack District High
School. J’ai visité ces écoles, j’ai rencontré les coordonnateurs de
I’enseignement en immersion de méme que quelques professeurs et j’ai
assisté & quelques cours, histoire de voir les méthodes en acte etd’avoir
unebonne idée du niveau d’expression et de compréhension des él2ves.
Ma méthodologie est fort simple. II ne faut pas oublier que la langue
(sonacquisition et sonutilisation) estun processus «holistique» intime-
ment lié 2 la personnalité et qu’aucune évaluation discréte ne saurait
rendre compte de I’ensemble des attitudes et du comportement. Par
ailleurs, mon objectif n’était pas la mesure mais bien 'éude de
I’évaluation globale ol les questions de sentiment, d’effets et de
préparation 2 une situation sont acceptables. J’ai donc procédé de la
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fagon suivante. Lors demes rencontres avec les coordonnateurs, je leur
ai posé une série de questions précises sur les conditions d’enseigne-
ment, surl’environnement, sur 1’origine des él2ves, sur les motivations,
sur les méthodes et finalement sur les sentiments et les impressions
(choses qui sont tout aussi importantes dans le domaine de la langue que
les données factuelles). J*ai assisté par la suite a une classe de frangais
et 2 une classe de matiere’ donnée en frangais dans chacune des écoles
afin de voir les différences d’approche entre les deux types de cours et
de constater de visu I'habilité et la participation des éleves dans
chacune de ces situations.

1. Les conditions matérielles de I’enseignement

Comme je le disais plus haut, il y a trois écoles secondaires qui font
del’immersion frangaise. Contrairement aux écoles primaires qui sont
consacrées au frangais, les écoles secondaires ont une section immer-
sion qui est noyée dans le groupe général dont tous les cours sont en
anglais. Voyonsleschiffres: 2 Levack, 44 él2ves?en immersion sur 300
€leves; A Lasalle, 64 €ldves® en immersion sur 1200 éleves; et 2 Lo-
Ellen, 107 éldves* en immersion sur 760 éleves.

Ce programme n’existe que depuis trois ans au secondaire, de sorte
qu’onn’offre pas encore de niveau supérieurala 11° année pour 1’année
1985-1986. Lasalle n’offre que 1a 9 et la 10° puisqu’elle a commencé
un an apres les autres. Les éléves qui s’inscrivent au secondaire sortent
pour la plupart du régime d’immersion primaire, bien qu’on retrouve
marginalement des Franco-Ontariens ou des anglophones qui s’étaient
inscrits aux écoles séparées frangaises.

L’équivalent d’a peu pres 2,5 professeurs est consacré pour chaque
école A I’enseignement en immersion frangaise. Cependant, avec les
années, ce nombre augmentera comme celui des éléves. De 215 éleves
présentement (mai 1986) dans les classes d’immersion au secondaire,
on prévoit passer & 780 pour 1’année scolaire 1990-19915,

Autre fait important, un éRve inscrit & I'immersion frangaise au
secondaire ne suit pas tous ses cours en frangais mais bien la moitié en
9 eten 10° années, puis 3 sur 8 en 11°et 2 seulement en 12¢. C’est dire
qu’il est obligatoire de prendre ce nombre de cours. La majorité des
éleves de onzieme et de douzidme prend un cours de plus que le

11 y a une moyenne de 19 él2ves par classe d’immersion contre une
moyenne approximative de 27 en classe régulidre. Ces classes sont
majoritairement composées de filles (souvent elles en constituent les
deux tiers).

Le ministére de 1'Education ne fournit pas de lignes directrices et
n’impose pas de programmes particuliers, non plus que des méthodes
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ou des volumes officiels®. Les professeurs sont donc laissés 2 eux-
mémes et choisissent les méthodes et ouvrages de base qui leur
semblent appropriés (4 condition que ce matériel soit reconnu par le
ministere). Tous les professeurs de méme que tous les participants au
congres des CPF en Ontario (voir note 6) sont unanimes & déplorer le
manque de matériel,

On offre partout, évidenmiment, le frangais en frangais, 1’histoire et la
géographie (souvent en alternance selon les années, afin de ne pas
diviser inutilement les groupes), les mathématiques et, selon 1’école,
les sciences ou 1’éducation physique. On hésite 2 offrir les sciences
apres la 11° année’, leur statut de véhicule langagier n’étant pas clair.
Il faut par ailleurs doubler le vocabulaire étant donné qu’il est pratique-
ment nécessaire d’apprendre les équivalents en anglais pour pouvoir
fonctionner éventuellement en anglais A I'université ou au travail®. On
notera avec intérét qu’a Levack on offre un cours qui fait partie du
programme commercial professionnel, soit la comptabilité dela 11°en
frangais parce qu’on dispose du personnel pour 1I’offrir. D’autre part,
aLasalle, on offrele cours d’art dramatique en 10° et A Lo-Ellen, le cours
de physique en 11° année.

Cependant les professeurs de larégion qui enseignent 2 I'immersion
se rencontrent de temps 2 autre de manidre informelle pour discuter
pédagogie, méthodes et matériel. Ils ont méme I’intention de s’associer
pour élaborer un programme d’enseignement un peu plus uniforme et
structuré pour leurs écoles. Par ailleurs, comme je 1’ai constaté et j’en
parlerai plus & fond dans des sections subséquentes, les professeurs ont
recours aux techniques de la pédagogie communicative. L’absence
d’encadrement dont ils souffrent leur permet en revanche 1a liberté de
création et I’autonomie dont ils ont besoin pour adapter leur enseigne-
ment et créer des activités appropriées 2 leur clientéle.

2. Origine des éléves et motivation pour les classes
d'Immersion

Les €leves, qui sont pour la plupart des étudiants assez doués (on
offre les cours d’immersion au secteur avancé plutt qu’au général),
viennent en grande partie d’un milieu professionnel ou de petits
commergants et petits entrepreneurs. Leur origines ethniques représen-
tent bien la diversité démographique de la région sudburoise. On
retrouve des Ecossais, Irlandais, Polonais, Ukrainiens, Finlandais,
assez peu d’Ttaliens, finalement, contrairement A ce qu’on observe dans
les classes de frangais de I’Université Laurentienne et aussi, comme je
I'ai déja dit, quelques francophones dont certains assimilés de
deuxi®me génération.
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Les motivations inyoquées pour faire partie d’un programme d’im-
mersion sont principalement 1’emploi bilingue® et aussi le point de vue
culturel (il faut bien étre bilingue), de méme que la volonté politique de
connaitre I’autre langue. Méme si les documents des CPF insistent sur
’aspectdel’emploi', laplace accordée 21a valeur culturelle! de méme
qu’ la nécessité politique de comprendre 1’autre nation est de plus en
plus grande.

Lors d'une conférence au congres des CPF'? monsieur Benoit
Cazabon a insisté sur le fait que si les €l2ves s’inscrivent A des cours de
frangais, ils doivent étre motivés plus par une volonté politique de
mettre en oeuvre les structures d’un pays bilingue et d’ échanger avec
I'autre communauté linguistique, que par le désir d’obtenir un bon
emploi. On ne peut pas apprendre le frangais longtemps, et correcte-
ment, si cen’est pas pour la bonne raison et si, surtout, ce n’est pas pour
accentuer le contact avec lacommunauté francophone. En clair, et pour
citer monsieur Cazabon: «A quoi sertd *apprendre lefrangais si ce n’est
pas pour le parler?»**, Ce avec quoi tous les participants 4 cet atelier du
congres des CPF étaient d’accord.

3. Les professeurs et leurs méthodes

Puisqu’il n’y a pas de méthode officielle ni suggérée ni imposée par
le ministére de I’Education ou par le Conseil scolaire, les professeurs
recourent & des ouvrages de base souvent importés du Québec pour les
cours de langue et a des traductions des volumes au programme (parfois
employées dans les écoles séparées frangaises) pour les cours de
matidres comme la géographie et 1’histoire.

Laméthode communicative est privilégiée et les mises en contexte,
le travail sur des situations concrtes ou simulées, font partie des
activités prévues. Laplupart des professeurs considerent que le recours
al’anglais pour besoind’explication métalinguistique est inutile. Seuls
quelques-uns admettent qu’il faut parfois (pour les cours de matires
seulement) faire connaftre I’équivalent anglais pour un terme technique
qui serait trop long & expliquer et pour que 1’équivalent soit connu pour
les besoins futurs en anglais.

Les cours de matigres ne sont pas menacés par les besoins linguis-
tiques qui peuvent s’y faire sentir, d’apres les professeurs. Assez peu
d’¢nergie, finalement, est consacrée au travail sur le lexique et cela peut
se faire bridvement de fagon systématique quand le besoin s’impose.

Le débit et 1’élocution des professeurs sont en général tout 2 fait
normaux (pour une classe, s’entend), bien que 1’on sente parfois
quelques accentuations ou quelques tr2s rares répétitions qui ont pour
but derendre le message plus clair. Celan’a absolument riena voir avec
les contorsions métalinguistiques et les répétitions et explications
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foisonnantes dont nous devons faire preuve dans nos cours de langue
seconde A I'université. Si ce n’était de I’accent persistant de plusieurs
€él@ves, on pourrait facilement croire qu’il s’agit d’une classe destinée
a des francophones.

Selon le professeur, on insiste davantage soit sur la correction
phonétique, soit sur I’amélioration de I’ orthographe et de la grammaire
écrite,lorsqu’on juge que 1’oral est suffisamment développé.

1l est intéressant de constater que la variété des méthodes, 1’adapta-
tion des approches et des activités selon les classes ressemblent bien 2
ce qui se pratique présentement a 1'université Laurentienne.

L’un des problémes souvent mentionnés est cependant que ces
éléves n’étant quand méme pas d’un niveau linguistique aussi avancé
(dans 1'expression surtout) que les francophones du méme 4ge'*, on
manque de manuels, de volumes et d’ouvrages de référence dont le
vocabulaire et le style soient adaptés A cette clientle. ' En histoire,
notamment, le langage serait trop lourd.

Les exigences quant au contenu des cours de matidres sont les
mémes que celles des cours proposés A des francophones ou 2 des
anglophones en anglais. Les professeurs essaient de dresser des listes
des problémes linguistiques les plus fréquents et voient  les corriger ou
2 les signaler au professeur de frangais. Quand un professeur de
matitres est aussi le professeur de frangais, c’est évidemment plus
facile.

4. La classe d'Immersion et les éléves: niveau linguistique
et comportements

Ce qui est remarquable quand on se met A observer des classes
d’immersion, c’est I’absence totale d'inhibition, quant a 1'usage du
frangais, que manifestent les éleves. Les craintes et les hésitations qui
sont le lot des cours de débutants et intermédiaires n’existent absolu-
ment plus. Les éldves ne se génent pas pour se corriger entre eux et ne
craignent pas de faire des fautes. Il n’y a pas cette obsession de I’erreur
qui peut rendre ridicule.

D’autre part, malgré I’aisance évidente (et peut-&ire A cause d’elle),
il semble régner une discipline assez étonnante pour des classes du
niveau secondaire's,

La syntaxe est assez bien développée et le lexique suffisant pour
permettre 1’acquisition directe en frangais et 1a discussion naturelle sur
les sujets & 1’ordre du jour. Il est facile de prévoir que si ces éléves
continuent leur programme d’immersion jusqu’en 13e année'd, ils
pourraient tous se situer & un niveau égal ou supérieur a celui requis
pour ’admission au cours FREN-2015 de I'Université Laurentienne,
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qui est un cours de langue et de style destiné & des locuteurs assez
avancés.

Les problémes que-1’on peut constater sont & peu de choses pres les
mémes que j’ai eu1’occasion de noter dans mes propres cours de langue
seconde A I'université. 1l s’agit de la prononciation des /r/ souvent
/ul, de la prosodie qui reste marquée par I'intonation anglaise, de la
confusion des genres qui persiste longtemps méme chez les meilleurs
éleves, de1’oublides contractions obligatoires (de les/des, de le/du),du
passage insensible du tu au vous (ou inversement), de ’emploi du
mauvais auxiliaire (étre/avoir), du recours au mauvais présentatif (il
est/c’ est), de lasurgénéralisation des prépositions sur et avec et d’une
mauvaise systématisation du pronom en. Il arrive aussi qu'oncedeala
tentation de prononcer un terme du lexique anglais 2 la frangaise dans
I’espoir que ce double aura le méme sens. Ce sont 12 les probleémes
constants des apprenants anglophones du francais langue seconde.

11 est intéressant de constater que les conversations privées entre
camarades se font parfois en frangais mais que, lorsqu’il s’agit d’expri-
mer des sentiments vifs ou des réactions immédiates, les €leves se font,
entre eux, des commentaires en anglais. Cependant, jamais les éleves
ne s’adresseront au professeur en anglais (méme pendant les pauses ou
dans les corridors), et jamais ils ne parlent & voix haute en anglais.

Chaque professeur a sa fagon d’interpréter la norme qui permet de
juger si un éléve s’est réellement amélioré. Mais, dans 1’ensemble, on
s’entend sur 1’idée que les progrés se mesurent a 1'intérét manifesté
pour le frangais, au godt de continuer et de se perfectionner, au désir de
parler frangais en dehors de 1a classe. Il est trés facile de parler frangais
avec ces éleves lorsqu’on les rencontre en ville, par exemple. Iin’y a
pas de testing au début et 2 la fin de chaque année. Par ailleurs, les
performances des éléves d’immersion sont tellement supéricures a
celles des éleves de core French en frangais qu’a cet égard tout au
moins, la valeur du programme d’immersion ne fait pas de doute.

Une étude de I'TEPO' montre que les €leves d’immersion ont une
aussi bonne connaissance passive que les francophones. Seule leur
production est encore inférieure.

C’estun fait que les cours de mati¢res sont de moins bons véhicules
de lalangue. Cependant, 1’étude de madame Pawley' fait voir que les
¢éRves d’immersion réussissent aussi bien, sinon mieux, que les autres
dans les tests de mathématiques. S’ils réussissent moins bien en
histoire, le test étant passé en frangais, il est intéressant de noter qu'ils
obtiennent un bien meilleur résultat s’ils subissent un test équivalent
enfrangais aprés avoir subi le test en anglais, sans avoir vu les réponses
bien sfir®?,

Cela semble indiquer que les €léves poss¢dent bien la matidre mais
que c’est au niveau de 1’expression en frangais qu’il y a certaines
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difficultés. C’est donc la production qui est en cause plus que la
connaissance du contenu.

5. Forces et falblesses du programme

Cette section contient des considérations paradoxales puisque cer-
taines des forces du programme constituent également ses faiblesses.

Les problémes principaux sont que le programme manque d’enca-
drement officiel. Il n'y a pas de critéres, pas de lignes directrices, pas
de manuels disponibles spécifiquement orientés vers les programmes
d’immersion. Le ministére ne reconnait méme pas encore officielle-
ment le programme comme un secteur régulier de 1’enseignement mais
seulement 2 titre d’expérience?®,

Les professeurs ne disposent pas d’une formation spécifique; ils sont
laissés & eux-memes et A leur ingéniosité pour ce qui est des méthodes
et techniques. A ce sujet, I’'Université Laurentienne, en collaboration
avec la faculté d’éducation de Nipissing, est & mettre au point un
programme de certificat destiné aux professeurs d’immersion qui leur
permettra d’affiner leur compétence linguistique (lorsqu’il ne s’agit pas
d’autophones) et d’acquérir des techniques et des habiletés dans 1’en-
seignement du FLS.

Probleéme crucial, I'incorporation des él¢ves d’immersion au secon-
daire a I'intérieur d’une école anglophone réguliére n’offre pas un
environnement qui permette une motivation constante ni une stimula-
tion contextuelle dans la poursuite de 1’acquisition et du perfectionne-
ment de la langue. L’administration n’étant pas elle-méme bilingue,
quel appui officiel le programme peut-il espérer? A quelle compréhen-
sion des besoins spécifiques de ce programme peut-on s'attendre si les
directeurs d’écoles ne sont méme pas bilingues?'?

Enfin, il est permis de douter que le fait de suivre une proportion qui
équivaut finalement au tiers des cours en frangais constitue une vérita-
ble immersion et un renforcement prépondérant quant au maintien et au
perfectionnement des acquis linguistiques.

En revanche, le fait que ni le ministere ni le conseil scolaire
n’imposent de méthode aux professeurs permet & ces demiers d’adapter
d’une fagon trés souple et uds circonstanciée les techniques et les
activités prévues. 1l est loisible aux professeurs de tirer, de plusieurs
méthodes et ouvrages de base, les éléments essentiels, les activités les
plus intéressantes, les techniques les plus appropriées, et de créer des
cours originaux, adaptés et efficaces. Les professeurs de Ia région
s’inspirent tous plus ou moins de la théorie et surtout de la pratique
communicative. Ce mode d’enseignement est trés efficace et trés sti-
mulant. L’attitude des professeurs, ainsi que le mode de fonctionne-
ment en classe sont trés motivants et permettent d’assurer une correc-
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tion graduelle et adaptée pendant les cours. La région de Sudbury offre
par ailleurs quelques possibilités d’activités en frangais qui pourraient
renforcer les acquis. Cet aspect n’est pas suffisamment exploité, tant
par I'université que par les écoles secondaires. C’est pour cela que
j'accueille avec joie 1a suggestion de 1’école Lasalle de metire nos
énergies en commun pour préparer, créer et encadrer des activités
francophones qui seraient bénéfiques pour tous. Il faudrait d’autre part
resserrer les liens et les contacts entre ceux qui apprennent le frangais
etla communauté francophone®. Les classes n’étant pas trop populeu-
ses®, cela permet au professeur de mieux suivre chaque él2ve et de
créer une atmosphere plus ou moins conviviale absolument nécessaire
a1'imprégnation linguistique. Les classes ne doivent donc pas compter
plus d’éleves qu’elles n’en ont présentement et, si possible, encore
moins, surtout au primaire®,

Laprincipale force du programme réside donc dans la bonne volonté
des étudiants et de leurs parents et dans I’habileté, le talent et ’extréme
souplesse dont font preuve les professeurs. A une époque ol le retour
du balancier ramene 2 la mode I’insistance sur 1’écrit® et le recours 2 la
langue premilre dans 1’apprentissage de la langue seconde, il apparait
extrémement important d’encourager les professeurs d’immersion
dans leurs démarches actuelles et dans leurs procédés, de reconnaitre
la valeur et la qualité de leur travail et de leur donner les moyens de
continuer et de se perfectionner.

6. Profil de cette clientéle potentielle pour I'université: que
pouvons-nous lui offrir?2¢

On avu que le niveau linguistique de cette client2le sera, selon toute
vraisemblance?, de niveau au moins égal ou supérieur au cours FREN-
2015 du département de frangais de 1’université Laurentienne. Cela
signifie que si ces €ldves veulent continuer en frangais, chez nous, ils
n’auront pas besoin de nos cours de débutants et que notre banque de
cours actuelle ne sera assurément pas suffisante pour combler leurs
besoins. Les meilleurs de ces él2ves pourront probablement suivre des
cours réguliers en d’autres domaines que le frangais mais en langue
frangaise. Cependant la plupart auront quand méme besoin de cours de
perfectionnement avant d’accéder A cette étape. A cet égard, les cours
dont nous disposons déja seront suffisants puisqu’il s’agira 12 de polir
etd’améliorer les habiletés communicatives déja acquises. Par contre,
tous ceux qui voudront suivre un programme en frangais (FRENCH)
auront besoin de nouveaux cours plus avancés et plus adaptés. Sera-t-
il alors nécessaire de ressusciter les cours de littérature FRENCH? Ou
bien faudra-t-il créer de nouveaux cours d'expression, de
développement culturel et méme de création en frangais?
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11 faudra adapter nos techniques, nos méthodes et nos attitudes pour
répondre aux besoins d’une clientele dont le but ne sera plus d’obtenir
des crédits dans une matire «étrangere» et non pertinente, ou d’obtenir
un dipléme exigé par 1’emploi universitaire (la compétence minimum
sera probablement déja de leur bagage, il ne s agira plus d’obligation),
ou de se divertir de ses cours réguliers, ou de maintenir les acquis
minimes et instables du core French. De plus, I'attitude de cette
clientele sera déja positive envers le bilinguisme et les activités cultu-
relles francophones®. L’intérét pour les qualités et I’enrichissement
qu’apporte I’autre communauté linguistique auront déja été acquis au
primaire et au secondaire.

11 convient donc de proposer a cet égard que les professeurs de
I'université se mettent de plus en plus souvent en contact avec les
professeurs d’immersion au secondaire pour planifier et concerter des
activités de méme que des stratégies d’enseignement. Il faudraitquele
département de frangais procede 3 une mise a jour de sa banque de cours
FREN qu’il songe a bien articuler le volet communication de son
programme ou de ses objectifs qui sera désormais accessible, du moins
en partie, aux éleves qui sortent des programmes d’immersion et qu’il
décide de la part qui sera faite aux cours de littérature par rapport  des
cours de civilisation, & des cours d’expression et a des cours de
perfectionnement. En ce qui touche ce dernier point, il sera peut-&tre
approprié de concevoir des cours 2 objectifs plus spécifiques: certains
viseraient le perfectionnement phonétique et d’autres 1’amélioration
des qualités du frangais écrit (composition, structuration des phrases et
des idées, subtilités des accords des participes et les difficultés particu-
lieres du frangais).

CONCLUSION

De ce qui précéde, on peut conclure que 1’enseignement du frangais
langue seconde en immersion est encore mal encadré et que cela est un
frein, qualifions-le de politique, & son expansion et & son amélioration.
Malgré cela, les résultats obtenus sont étonnants et extrémement
encourageants, Par conire, le manque de méthodes officielles, qui est
un probleéme et oblige au tdtonnement, est en méme temps une force du
systéme puisque les professeurs donnent le meilleur de leurs recher-
ches personnelles, de leur originalité et de leur créativité, et conjuguent
les meilleurs éléments des différentes méthodes auxquelles ils puisent.

Cependant, il conviendrait ici de faire une distinction. Les activités
d’acquisition de la langue pouvant (et devant) &tre plus libres, I’enca-
drement par un matériel officiel est moins nécessaire. Mais il est
essentiel que, dans les cours de matidres, on puisse avoir acces A un
matériel adapté. D’autre part, les professeurs ont absolument besoin
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d’une formation adéquate et d’un encadrement approprié 4 1’enseigne-
ment en immersion, car,.si 1’absence de direction actuelle laisse la
liberté qui peut produire le meilleur, cela pourrait conduire au pire si on
avait des professeurs moins consciencieux ou moins inventifs que ceux
qui nous servent présentement?,

Par ailleurs, il serait fort utile de disposer de quelques volumes de
base qui soient expressément congus pour les éleves d’immersion et qui
soient mieux adaptés a laréalité des €1éves nord-ontariens (ou, A tout le
moins, ontariens), plutét que de devoir emprunter de tels manuels au
Québec. Seulelareconnaissance officielle par le ministere permettrait
de produire a grande échelle un matériel 4 1a fois trés valable, adapté et
adaptable. Pour I’instant, les professeurs font un excellent travail, de
grands efforts d’imagination, mais ne peuvent en faire profiter I’ensem-
ble ontarien ni disposer de toutes les ressources nécessaires 2 I’étude et
a la recherche suivie et soutenue de méthodes et d’ouvrages de base.

II se manifeste une bonne volonté de plus en plus évidente de 1a part
des éleves et des CPF en général. 1l serait dommage que ces efforts ne
portent pas leurs fruits, faute de liens assez étroits avec les communau-
tés francophones. On n’apprend pas une langue pour la sortir les jours
de féte mais pour s’en servir avec ceux qui depuis toujours utilisent
cette langue.

La clientele de ces programmes sortira du secondaire beaucoup
mieux armée que les clients du core French. L’ attitude de ces étudiants
sera beaucoup plus positive et le travail de motivation face & la langue
sera beaucoup moins important pour nous a I’université, lorsque nous
aurons ces étudiants dans nos classes. Nous pourrons donc nous
consacrer  pousser plus loin 1’expérience culturelle; les cours devront
&tre plus avancés et plus spécifiques. Par ailleurs, il faut d¢s maintenant
songer a créer, en collaboration avec les écoles, un réseau de services
et d’activités francophones en liaison le plus possible avec des Franco-
Ontariens, de fagon 2 maintenir un soutien cohérent et un fonds culturel
stimulant, sans quoi 1’acquisition du frangais ne sert de rien.

NOTES

1 Iis'agissaitd’une classe de géographie pour Lo - Ellenet Levack. A Lasalle,
j'ai vu deux classes de matire: 1'une de science et 1’autre d'histoire.

2 15en9°année; 17 en 10° année et 12 en 11° année.
3 42 en9° année et 22 en 10° année.
4 41 en 9° année, 41 en 10° année et 25 en 11° année.

S The Sudbury Board of Education, Enrolment projection 1986-1991, Secon-
dary Schools, French Immersion.
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6 Parce que le programme n'est pas encore reconnu officiellement et qu'il
existe toujours a titre d'expérience comme on 1'a rappelé au congrés des
Canadian Parents for French (CPF), Université Laurentienne, Sudbury, 24 mai
1986. : :

7 Pas de science aprés la 10° année & Lo-Ellen, par exemple.

8 D’autrepart,lemythe selonlequelles sciences oules mathématiques doivent
se faire en anglais pour &tre réussies et efficaces ne tient pas selon 1’étude de
madame Catherine Pawley au congrés des CPF: French in other Subjects: Is
Academic Content Sacrified? Université Laurentienne, Sudbury, 3 mai 1986.
Voiraussilesautres études du Centre de recherche du Conseil scolaire d'Ottawa,
disponibles au Centre.

9 Cette raison est un peu illusoire puisqu’il n’y a pas suffisamment de postes
vraiment bilingues pour toute cette clientle. Par ailleurs, 4 Sudbury, rares sont
les emplois ot I'utilisation du frangais est absolument essentielle. Voir aussi &
ce sujet, 1'allocution de monsieur Benoft Cazabon au congrés des CPF, 3 mai
1986. Who can succeed at Learning French? Is it for everyone? publié dans
Contact, Vol. 6, No 3, oct. 1987, pp. 3-8. La question y a €té aussi posée de cette
maniére: Apprend-on le frangais pour les bonnes raisons?

10 Voir, par exemple, Post-Secondary French, pourquoi pas? et Making
choices (CPF Ontario) no 24, printemps 1986, distribués par les CPF.

11 Ajoutons aussi la possibilité d'étre plus facilement compris 1’étrangeravec
deux langues plutSt qu'avec une seule, 1a chance de mieux profiter de vacances
auQuébec ouenFrance, de méme que la possibilité d’avoirun contact plus facile
et plus profond avec la richesse culturelle frangaise en général.

12 Who can succeed at Learning French? Is it for everyone? Congrés des CPF,
3 mai 1986, Université Laurentienne, Sudbury.

13 Traduction d'une phrase prononcée en anglais dans la conférence de mon-
sieur Cazabon.

14 Des études montrent en effet que les €leves de I'immersion ont une aussi
bonne compréhension que les francophones, mais pas une production aussi
habile. CF. «Immersion French in Secondary Schools: the «Goods» and the
«Bads», Merrill Swain, conférence prononcée au congrés Immersion at Secon-
dary Today and Tomorrow, organisé par I'OSSTF a Toronto, les 30 janvier et
ler février 1986; Research Report of the Ottawa Board of Education 84-10: How
bilingual are French Immersion Students? Catherine Pawley; le 11° rapport
annuel du Centre de recherche du Conseil scolaire d’Ottawa (1984): Part 1:
French Proficiency of Immersion Students at the Grade 12 Level.

15 La présence d’un observateur y est peut-tre pour quelque chose. Quoi qu'il
en soit, le naturel des répliques, des attitudes et du déroulement des classes
observées me porte & croire que cet élément n'est pas si déterminant qu’on
pourrait le penser.

16 Ou jusqu’a la fin du secondaire, la 13° étant, dit-on, susceptible d’étre
éliminée prochainement.
17 Marrill, SWAIN, «Immersion French in Secondary Schools: the «Goods»

and the «Bads», conférence au congrés organisé par I'OSSSTF (Ontario
Secondary School Teacher’s Federation): Immersion at Secondary Today and
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Tomorrow, les 30 janvier et ler février 1986 a Toronto. Madame Swain est la
directrice du Centre des langues modernes 3 1'IEPO (soit 1’OISE, Ontario
Institute for Studies in Education).

18 Conférence donnée au congres des CPF (cf. note 8). Cette communication
a été accompagnée de la remise de documents intitulés «Subjects taught in
French, Part A et Part B,» qui regroupent les tableaux et résultats de 1’étude.

19 1l n'y a pas de différence significative lorsque le test n’est pas d’abord en
frangais.

20 A cet égard, le congres des CPF Ontario a recommandé au ministére de
reconnaitre le programme et de lui accorder les moyens financiers et matériels
dont il a besoin pour remplir ses objectifs.

21 Ii sagit encore de I'une des recommandations du congrés des CPF: faire du
lobbying pour appuyer le bilinguisme et le voir actualisé dans la personne des
directeurs d’écoles d’immersion a tout le moins.

22 C’est d’ailleurs une autre recommandation du congrés des CPF 2 1'échelle
provinciale.

23 Elles le sont toujours trop d’apres les discussions tenues  la suite de la
conférence de monsieur Cazabon au Congres des CPF.

24 Tous les participants 2 1'atelier auquel j’ai participé (samedi, le 3 mai 1986),
au congrés des CPF, ont convenu que le nombre d’éleves par classe doit
diminuer.

25 Pas un numéro de Le frangais dans le monde, Paris, Hachette-Larousse
(périodique, huit numéros par an), qui ne fasse aujourd’hui place  un article
«découvrant» 1'apprentissage de 1'écrit et par 1'écrit, et qui ne dénonce pas les
«excés» de I'apprentissage sans référence a la langue d’origine. Par ailleurs, il
n’est que de voir toutes les théories sur la linguistique textuelle (ex: Ruck,
Heribert, Linguistique textuelle et enseignement du frangais, Paris, Hatier-
Crédif, coll. «<LAL», 1980, 96 p.) Loin de moi 'idée de réfuter I’extréme
pertinence des travaux qui se font dans ce domaine, mais ’application hative 4
I’enseignement du frangais dans nos situations de théories et techniques basées
sur ’analyse de 1'écrit risque de mener & des distorsions et des contresens
effarants. Il est évident que 1'enseignement de la langue et méme de la
grammaire doit tenir compte de la pragmatique et des contextes supra-phrasti-
ques (pour ne pas dire intertextuels), mais cela doit se faire de fagon intégrée et
en respectant les étapes et les niveaux d’apprentissage. Il ne faudrait pas non
plus retomber dans 1'ancienne confusion entre le code oral et le code écrit qui
ne sont pas, 4 proprement parler, la méme langue.

26 11 aurait sans doute été intéressant d’effectuer un sondage auprés de tous les
éleves des écoles d'immersion du secondaire afin de savoir lesquels et combien
d’entre eux ont I'intention de poursuivre 1’étude du frangais au niveau univer-
sitaire. Cependant, quelle validité peut avoir ce genre de question pour les
premigres années du secondaire quand on sait que presque nécessairement a cet
age on peut changer d’avis rapidement, que 1’on se cherche une orientation et
qu'on ne sait pas encore vraiment ce qui va nous intéresser?
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27 A condition que les structures d’encadrement permettent un renforcement
suffisant pour conserver les acquis et ne diluent pas I’immersion en simple
aspersion.

28 Du moins, souhaitons-le. Sinon, c’est & désespérer de la race humaine.

29 Le programme de certificat en enseignement de 1'immersion, & la Lauren-
tienne et & Nipissing, est un pas dans la bonne direction.
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Secrétariat d'Etat, Direction de I'évaluation des programmes,
Peat, Marwick et Associés en collaboration avec M. Stacey
Churehlll, Evaluation du Programme des langues officielles
dans I'enseignement. Rapport final, Ottawa, Secrétarlat d’Etat,
mal 1987, (XXIX) + 127 pages + 23 tableaux + 3 Annexes.

Ce rapport présente les résultats de 1’évaluation du Programme des langues
officielles dans 1'enseignement (PLOE).

Le PLOE est en application depuis 1970-71 en réponse & des recommanda-
tions de laCommission royale d"enquéte sur le bilinguisme et le biculturalisme.
Depuis cette date, le PLOE a dépensé plus de 2,5 milliards de dollars a
I’enseignement dans la langue de la minorité et & I’enseignement de la langue
seconde.

Le rapport est la conclusion d’un examen entrepris par la Direction de
I'évaluation des programmes de tous les programmes du Secrétariat d’Etat.
L'intention est de présenter un programme renouvelé en avril 1988.

Le rapport comprend un résumé substantiel (XXIX p.) et quatre chapitres de
contenu. Le chapitre II présente 1’ensemble du PLORE, les questions étudiées et
des remarques méthodologiques. Le chapitre III présente les résultats des
zones-clés; C'estici qu'onaintercaléles 23 tableaux pourillustrer les résultats.
Le chapitre IV porte sur les constatations. Celles-ci proviennent d’entrevues
effectuées aupres de 200 personnes et de 1’analyse des différentes sources de
documentation. Enfin, le chapitre V présente les conclusions.

Mais qu’estce que le PLOE? Son objectif consiste & «promouvoir, 3
favoriser et  soutenir, dans chaque province et chaque territoire, 1’enseigne-
ment dans la langue de 1a minorité de langue officielle, et & fournir & tous les
Canadiens la possibilité d’apprendre leur seconde langue officielles. La mise
en application comprend trois formules: des ententes bilatérales avec les
provinces (selon des formules d'inscription dans les établissements), des
ententes avec le Conseil des ministres de 1'Education du Canada (programmes
de bourses et de moniteurs), et le programme de perfectionnement qui sert &
financer directement des projets précis (on ne dit pas lesquels).

Pourquoi doit-on évaluer un objectif aussi louable? Le rapport étudie douze
questions que se posent plusieurs Canadiens avertis depuis plusieurs années.
Ces questions portent sur la raison d'étre du PLOE. Elles s’adressent 31a portée
du Programme et & la réalisation des objectifs. Enfin, le rapport étudie les
solutions de rechange.

L'éducation étant du ressort des provinces, le gouvernement fédéral n’a pas
de rble défini dans 1’administration de l'enseignement de la langue de la
minorité ou de la langue seconde. De fagon générale, on constate beaucoup de
lacunes et des échecs au sein des provinces. Le réseau des écoles destinées aux
minorités francophones est toujours incomplet. Dans certaines provinces, des
exigences de crédits (en anglais) font que les francophones étudient toujours
principalement en anglais. Ailleurs, onrefuse de distinguer les programmes aux
francophones et 1'immersion. En langue seconde, les chiffres sont trompeurs.
Si on enregistre des hausses considérables dans 1’étude de la langue seconde,
c’est qu'il n'y avait & peu prés rien avant I'introduction du Programme. Par
exemple, la moyenne nationale (9 provinces et les territoires) ne s’éleéve qu’a
10% (1984-85) des anglophones qui participent, en classe de 6¢ année 3 des
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cours de base (20 2 30 minutes par jour). Chacun sait que ces programmes, de
toute fagon, n’ont pas contribué a 1'amélioration du bilinguisme.

Ce rapport pourrait avoir I'effet d"une bombe s°il était respecté. Lapremidre
source de confusion provient du titre lui-méme. Qu’est-ce qu’une langue
officielle? C’est une fagon de ne pas distinguer le frangais ou1’anglais comme
langue de 1a minorité ou comme langue seconde. A titre d’exemple, prenons le
tableau I1I-19, IV. Au total, on s’apergoit que 64.2% du financement a été
accordé & I'enseignement de la langue de la minorité alors que 35.4% a servi a
la langue seconde. On pourrait penser que les francophones hors Québec ont
été bien servis. Il faut voir le détail. Deux lectures s’imposent. Dans la colonne
«Langue de la minorité», 50% est allé au Québec, soit A 1’enseignement de
V’anglais aux anglophones du Québec. Les Franco-Ontariens n’ont regu que
24.5% dutotal. L’autrelecture, lacolonne «Langue seconde»: Le Québecregoit
27.7% pourl’enseignement de lalangue seconde (1'anglais aux Québécois alors
que 1'Ontario regoit 30.7% (le frangais aux Anglophones). Pour1'Ontario, il est
clairqu'ily aplus d’argent affecté a1'étude du frangais langue seconde que pour
la langue premidre. En clair, le taux et 1'objet du financement ne sont pas
conformes & 1'objectif général du Programme.

Le rapport propose des mesures de redressement draconiennes. L’étude du
frangais langue seconde est un besoin beaucoup moins pressant que de donner
1’acces aux minorités francophones & des réseaux d’enseignement post-secon-
daire dans leur langue. Un peu partout dans le texte, on réaffirme le besoin de
redresser une situation d’inégalité criante. Ce n'est pas tant la nature du
programme que son application qui est  revoir. Le rapport préconise 1’appli-
cation des garanties de 1’Article 23. Le PLOE a eu des effets psychologiques
et symboliques d'une gande portée. C'estindéniable. Cependant, il est difficile
d’oublier qu'il a aussi servi les mieux nantis. La force du rapport se situe dans
savolonté de distinguerla promotion de 1a langue de 1a minorité et 1a promotion
de lalangue seconde. Elle provient aussi de la description claire des inégalités
(voir tous les tableaux) entre francophones minoritaires et anglophones mino-
ritaires. Le rapport souligne 1'importance pour le gouvernement fédéral de
reconnaitre les disparités régionales et de fabriquer des programmes qui
tiennent compte de la nature des regroupements, des besoins spécifiques des
sous-groupes, et des écarts qu’il a maintenus malgré les intentions de redresser
les inégalités. Le Programme devrait favoriser le droit des francophones a
s’autodéterminer en matiére d’éducation.

Ce rapport mérite une grande diffusion. Les francophones devront y
apporter leurs commentaires. A 1'ét€,1’ ACELF tenait son congrs sous le titre:
«L'éducation de langue frangaise, & 1’heure de 'immersion». C’est peut-étre
I'heure de la derniére chance.

Benoft Cazabon
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André Palement
Pére de la francophonle ontarienne

Dix ans déja! Le 23 janvier 1978 mourait, 3 Sudbury, André Paiement.
Depuis ce temps, beaucoup d’eau a coulé sous le pont franco-ontarien: CANO
n’est plus. Prise de Parole et 1e TNO sont en pleine expansion. Mais si la
collectivité peut s’exprimer aujourd’hui, elle le doit beaucoup 4 Paiement. Le
temps de quelques années, il aura été le catalyseur et 1a figure de proue de jeunes
fancophones d'ici, tant par son implication dans le milieu artistique et culturel
queparl’importance de ses pidces de théitre. Ici,1'onpenseen particuliera Moé
J'viens du Nord, 'stie, La vie et les temps de Médéric Boileau, Lavalléville et
'adaptation du Malade imaginaire de Molidre. La réflexion qui suit prend
d"ailleurs racine dans lalecture de ces pitces ainsi que dans un excellent article
de Gaston Tremblay («Gengse d’éditions francophones en Ontario», Revue du
Nouvel Ontario, no 4, 1982, p, 1-20).

L’apport de Paiement au milieu franco-ontarien et sa culture naissante fut
immense. On lui doit CANO musique, qui fut le groupe le plus populaire auprs
des Québéeois de 1'époque, de méme qu'une grande implication dans le
mouvement CANO original et dans la création du Théatre du Nouvel-Ontario.

Plus encore, Paiement fut le premier 3 dire la francophonie ontarienne telle
qu'il la percevait et & 1’avoir exprimé sans ambages. Sous sa plume, I'Ontario
frangais devient une Lavalléville mythique et refermée sur elle-m&me. Laval-
léville estloindu monde, ce monde que Diane veut découvrir mais qu’ Ambroise
craint comme la peste: «Vas-y pour voir! Toronto-Canada! Montréal-Canadal
N’importe o Canada et tu vas te faire manger par 1'étranger. (p.24).

Ce raisonnement est imposé a 1a longue par Adolphe aux habitants de «sa»
ville. Mais au fil des événements, Lavalléville et Adolphe devront s’ouvrir 2
I'étranger; les jeunes, tout en restant 4 Lavalléville, pourront s’émanciper. La
forge dans laquelle se situe 1a pidce n’est plus seulement un endroit od Albert
a passé sa vie 3 réparer toutes les pidces de toutes les machines de Lavalléville,
elle devient un lieu de création authentique: Ambroise y crée maintenant des
statues dusoleil. Ilprend nettement conscience de laforce que lacréation éveille
en lui: «Il me semble/Que pour la premilre fois je prends conscience de toute
cette force/Que je tiens dans mes bras/Et il me semble/Que pour la premiére fois
je m*éveille & toute cette vie/Qui vibre autour de moin.(p.78).

Dans ses pitces, Paiement dit également le passé franco-ontarien. La vie et
les temps de Médéric Boileau met en scéne un vieil homme qui ne s’y retrouve
plus dans la vie «<modernex. Depuis un certain temps, sa vie n'est qu’une suite
de malheurs. D’abord, il perd son emploi & I’American Lumber and Export
Company of Canada Limited, sous prétexte qu'il est trop vieux. Ensuite, sa
famille ne veut plus de lui. Sa bru: «Si y reste icitte ga va étre la m&me histoire
qu’avant. J'vais &tre obligée de le garder vingt-quatre heures par jour, de le
nourrir, de I’habiller, de le coucher, de Ie lever pis de le faire pisser! ( p.48).»

Exilé en ville, Médéric est totalement dépaysé. Il est le prototype du Franco-
Ontarien d’une génération passée qui ne comprend rien 2 la vie moderne.
Comme I'affirme Gaston Tremblay dans la postface de la pigce, les vieillards
de Paiement «comme la majorité des Franco-Ontariens, sont résignés. Devant
un futur inacceptable et un passé qui ne s'adapte pas 2 la réalité du présent, ils
se doivent de dire: «Mais oui, j'ai bien vécu/)’ai bien mangé/J'ai bien dormi/.
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J'ai fait presque tout/. Ce qu'un homme peut faire/Dans une vie/Juste une chose
que je regrette/C’est que je n’ai pas eu/Encore quelques moments/Pour tout
recommencer»(pp 54-55).

S’il est un texte de Paiement qui est représentatif de sa vision de la société
franco-ontarienne, c'est son adaptation du Malade imaginaire de Moli¢re (qui
a suivi La vie et les temps de Médéric Boileau). Entre autres, on y remarque ce
passage qui résume tout le drame de 1’assimilation: «Schizophrénie! Schizo-
phrénie!/ «You will» bien vouloir excuser/«Our» maniére de parler/Mais nous
comprenons what we say. Schizophrénie! Schizophrénie!/«Is what we be».

(.56)

Phrase visionnaire

Passage capital, car il rend avec force le drame du Franco-Ontarien:
personnalité scindée, partagée entre deux langues et deux cultures. Phrase
empreinte de lucidité et visionnaire aussi: n’est-ce-pas justement la thématique
que reprendra Patrice Desbiens quelques années plus tard dans son recueil
I'Homme invisible/The Invisible Man?

Brosser un tableau de 1'oeuvre d’André Paiement en si peu de lignes ne lui
rend pas justice. Mais au moins, un tel survol permet d’apprécier les textes et
les activités d’un Franco-Ontarien fier de son identité et de son passé. Créer,
inventer et vivre sa culture, voila ce qu’a fait Paiement. Il estle premier & avoir
dit aussi justement et honnétement qui sont les Franco-Ontariens; il leur adonné
une identité. En ce sens, il est vraiment le pere de la francophonie ontarienne,
quelqu’un qui avec ses compagnons de1'époque mérite un profond respect pour
tout ce qu'il a accompli.

Michel Courchesne

Patrice DESBIENS, Les cascadeurs de I'amour, Sudbury, éd.
Prise de Parole, 1987, 73 p.

Patrice Desbiens, podte franco-ontarien bien connu, revenait 2 la charge
1’'automne demnier avec sa sixiéme publication intitulée Les cascadeurs de
U'amour.

Aveclespublicationstelles que L' Homme invisible/The Invisible Man (Prise
de Parole, 1981) ol 1a parole de ce récit/story se prend en frangais et en anglais
(mais combien la situation de 1’anglophone est différente de celle du Franco-
Ontarien dépossédé d'une langue et d'un pays) et L’ espace qui reste (Prise de
Parole, 1979), Desbiens nous aura habitués a un profond réalisme, parfois cruel:
«L’homme invisible a tellement besoin de la chaleur de Katerine...Il a besoin
d’une femme. Il a besoin d’un pays. Les deux le laissent tomber» (p. 31).

Dans Les Cascadeurs de I'amour, ce réalisme est moins visible. Pourquoi?
L’auteur met-il en scéne un personnage (le «je») qui est maitre dans 1'art des
acrobaties comme le suggere le titre du recueil? Ou alors, est-ce un personnage
qui, comme un acrobate maladroit, est en chute libre? Ces acrobaties de1’amour
sont 2 la fois spectacle et danger: «Nous sautons d’une fenétre du quatri¢me,
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main dans la main, feu dans le feu, nous roulons dans la rue, entre les voitures
démolies, cascadeurs, cascadeurs, cascadeurs de1'amour et on nous applaudit»
(p. 69).

L'univers du récit repose sur deux personnes: «je» et «elles. Le «je», celui
qui prend la parole, est constamment 3 arecherche d'»elle», del’Autre. Depuis
qu’a une fille, «J'ai répondu sans hésiter que je voulais &tre un ramasseur de
vidanges» (p. 30). Plus de nouvelles d’elle. Et 21'instar de I’homme invisible,
«je» cherche «elie», celle qui a «laissé tomber ma main comme une araignée
entre mes jambes» (p. 30).

Tout le récit, semble-t-il, tourne autour de cette quéte. Mais si «je» trouve
«elle», c’est dans le passé: «Je vais vivre dans le passé et aller la voir ce soir»
(p. 11). Pourtant, c’est le méme «je» qui affirme: «Je m’ennuic de personne.
Pour le moment» (p. 2). Faut-il se surprendre de cette contradiction? Non,
puisque tout le récit est fait de contradictions. A preuve: «Quelle ville est-ce?
Une ville comme une autre. C’est pas vrai. La ville est dans moi comme une
femme. Quelle femme est-ce? Une femme comme une autre. C’est pas vrai»
®.9).

Dés lors, les événements, les gestes s’emboftent et se confondent, 3 tel point
que toute différenciation devient difficile. A quel moment de la vie du «je»
sommes-nous? «Le présent et le passé rentrent et sortent 1'un dans 1’autre,
comme deux postes de radio pris sur la méme bande. I n’y a pas de futur,»
(p.15).

S'ily a confusion de la trame temporelle, il en va de méme pour 1'identité du
«je». Il estrien et tout & 1a fois. Pour «elles, il veut 8tre le prince et le cheval,
I’armure et la blessure, 1'amant et 1’ami. (p. 28). Parfois, «je suis Bill le bouncer
qui aété poignardé dans une bagarre de bar. Je suis un chanteurrock qui est mort
d’une overdose de lui-mémex. (p.34)

«Jex» estdonc en exil, au carrefour du passé et du présent, et en lui-méme. «Je
me sens comme un immigrant dans mon propre corps (p. 57). Ainsi s’exprime
I'essentiel des Cascadeurs de I'amour. Aussi seul que je sois, je le suis
¢également parrapport A clle. Elle est1a et pourtant, ellen’y est pas; je la posséde
mais en méme temps, je ne la possede pas. D’oi 1a difficulté du je d’8tre et de
coincider avec lui-méme. Il n’est pas lui-m&me et se voit, se vit A travers elle
et autrui. En fin de compte, voila pourquoi je 1’aime. D’accord, «Elle n'est pas
1. Elle ne I'a jamais ét€. Mais je 1’aime parce qu'elle est belle, parce que ses
yeux, parce que son cul, parce qu'elle est 13, parce qu’elle est elle, parce qu'elle
est, parce qu'elle, parce qu’» (p. 42).

Michel Courchesne
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Danlel POLIQUIN, L’'Obomsawin,Sudbury, éd. Prise de Parole,
1987, 160 p.

L’'Obomsawin est le deuxiéme roman de Daniel Poliquin. Son premier,
Temps pascal, a été publié en 1982.

D’entrée de jeu, Poliquinindique les coordonnées de1'intrigue: Obomsawin
(le personnage principal, du moins, semble-t-ilau début), le lieu, Sioux Junction
et enfin le sujet du roman, soit le procds d'Obom pour incendie criminel de la
maison maternelle.

Ce procés n’est qu'un prétexte qui véhicule les vraies préoccupations de
’auteur. L’esquisse du tableau social d’une région du Nord de 1'Ontario.
L’auteur s’interroge en particulier sur la langue des gens de 1’endroit. C'est un
des grands thémes du roman, que Poliquin rend avec force en maniant habile-
ment les techniques narratives. La narration emprunte subtilement certaines
caractéristiques d'un savoureux langage populaire tout en demeurant assez
correct. La perspective temporelle est mixte également: les événements sont
racontés aussi bien au passé qu’au présent.

Par moment, 1'auteur traite son sujet d'une fagon humoristique. Chaque fois
qu'il retourne dans le passé ou qu'il revient au présent, il présente des tableaux
dupeintre Obom et trace ses propres «tableaux» des habitants de Sioux Junction,
sur un ton plutdt léger. Quelques exemples de cet humour: «le Loup blanc avait
bel et bien quelques petites fautes a se reprocher: il venait, entre autres choses,
d’assassiner un colon écossais abouché avec les trafiquants de whisky améri-
cains.» (p. 29) Ou encore, au sujet d’une ancétre de Thomas Obomsawin
recueillie par les fondateurs de Sioux Junction, Ferron et Miles, qui tentent de
la séduire, le narrateur affirme, non sans ironie: «La petite ne se refusa 3 aucun,
elle n’avait toutefois pas 1'habitude qu’on lui demandat la permission de la
violer.» (p. 33).

Le théme de la langue porte & des réflexions de deux ordres. Tout d’abord,
dans le passé, Byron Miles s’appelait Balthasar Szepticky. Mais afin de bien
paraitre dans la police montée, il doit prendre un nom anglais. Car comme le
lui fait remarquer le responsable du recrutement: «Nobody in his right mind
would pronounce that horrendous name, let alone write it.» (p. 28) Référence
voilée 3 1a situation analogue du Franco-Ontarien minoritaire qui doit s*accom-
moder aux idées de la majorité, au point de parfois y perdre son identité, par
nécessité ou par choix.

Deuxi¢mement, ce qui est sans doute plus significatif, le narrateur note que
tout se faiten anglais. Les différends sont réglés dans lalangue de Shakespeare.
Ainsiest choisi le nom Sioux Junction audébut de 1a colonisation: «I fut bientdt
temps d’ériger la petite colonie en municipalité, avec un nom, un maire, des
réglements, des archives. Ferron voulait un nom frangais, et Byron Miles un
nom ukrainien. Comme toujours, ils réglerent leur différend en passant par
I’anglais.» (p.34)

On doit alors se poser 1a question suivante: 3 quoi sert le frangais? Question
a laquelle répond le maitre d'école, M. Yelle. Le frangais sert & dominer: «Si
tu es bon en frangais, tu feras ton chemin dans la vie. Bien parler francais, c’est
pas seulement se respecter. C’est se faire respecter. Les gens te respectent, ils
ont peur de toi, ils te pensent toujours plus intelligent que tu ne 1’es en réalité.»
(p. 50). Theése que refuse I'Obomsawin comme il refuse I’anglais d’ailleurs:
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«Quand je parle anglais, on dirait que c'est les autres qui parlent pour moi, y me
semble que je suis jamais moi-m&€me.» (p. 53) Voila deux langues qui ne
rejoignent pas le quotidien d’Obom. Il est donc «alingue». Mais tout est bicn
ainsi puisque pour s’exprimer, il a la peinture.

11 est également question de religion dans le roman. Une religion qui pour
Ferron a peu d’importance. Mais & la mort de celui-ci, tout change. Les fréres
Sauvé, gendres du fondateur, procédent & une réforme en profondeur. On doit
maintenant aller 4 1a messe, les hotels et la bibliothéque sont fermés, les noms
de rues changent. «La rue Voltaire devint la rue Notre-Dame, la rue Montes-
quieu, la rue Du-Précieux-Sang, la rue Garibaldi, la rue du Calvaire.» (p. 97-98)
Et Byron Miles, aprés la mort de son grand ami et aprés tous ces changements
«abjura la foi anglicane et reprit son vieux nom de Balthasar Szepticky.» (p.99)

On pourrait affirmer que 1'Obomsawin est une «fresque historique fictives.
Fresque historique, car tout le roman est une suite d’événements et de person-
nages qui témoignent de 1’histoire de Sioux Junction. Fictive, caril s’agit bien
d’un roman: un roman narré par une troisime personne, soit le troisi¢éme
biographe d’Obom.

Une question doit ici 8tre posée: qui est le personnage principal? Obom ou
le narrateur? Et s'il n’y en avait aucun? Car la structure du roman pourrait bien
&tre 3 1'image de Sioux Junction et du Nouvel-Ontario. En effet, on ne peut
imposer des valeurs de 1'extérieur 3 une région donnée: par exemple, 1’'Obom
refuse 1'esprit de domination attaché i la langue frangaise. Dans cette région,
ondoitréinventerles valeurs, ne serait-ce que pour survivre. Dansle mémesens,
la notion de personnage principal est peut-étre dépassée dans ceroman. Etc’est
dans cette optique qu’on peut affirmer qu'il n'y en a pas.

Enfin, 1’Obomsawin n'est pas sans rappeler deux textes importants de la
littérature franco-ontarienne. Sioux Junction peut &tre pergu comme une autre
Lavalléville (André Paiement) par son éloignement du monde. Quant aux fréres
Sauvé qui imposent la religion, ils sont un prolongement d’Adolphe qui impose
son autorité. Il est également intéressant de constater que les fondateurs Ferron
(1'Obomsawin) et Lavallée (Lavalléville) portent tous les deux le prénom
Charlemagne.

Le théme de la langue de 1'Obomsawin rejoint aussi celui de I’ Homme
invisible/The Invisible Man de Patrice Desbiens. En effet, 2 l'instar de
1'Obomsawin, I'homme invisible est «alingue»; 1’Obomsawin 1’est par choix,
I’homme invisible I'est par définition: ce dernier est divisé entre deux codes
linguistiques, il est invisible dans sa langue maternelle.

L’Obomsawinest donc unroman qui questionne lasociété franco-ontarienne
et sa langue, mais qui n’apporte que peu de réponses & ces questions. Plut6t, il
suggere plusieurs pistes de recherches et d’interprétations. La richesse de ses
thémes, la couleur de ses personnages et 1’humour omniprésent font que ce
roman fera sans doute parler de lui.

Michel Courchesne
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Roger BERNARD, De Québécols a Ontarols. La communauté
franco-ontarienne, Hearst, Les Editlons Le Nordir, 1988, 185 p.

En tant que Franco-Ontarien engagé dans plusieurs organismes et universi-
taire qui réfléchit sur la réalité mouvante des Franco-Ontariens, Roger Bernard
s'interroge depuis plusieurs années sur le passé, le présent et le devenir de la
communauté franco-ontarienne. C’est en quelque sorte une synthése de ses
réflexions que le professeur de sociologie du Collége universitaire de Hearst
nous livre dans son essai publié par la nouvelle maison d’édition Le Nordir.

Comme sociologue, Roger Bernard analyse la communauté franco-onta-
rienne en utilisant deux cadres théoriques d’analyse: celui de la théorie des
relations ethniques et celui du modele interactionniste et conflictuel de Max
Weber. L'auteur se situe d’abord quant aux différentes perspectives offertes par
lathéorie des relations ethniques: 1’ethnicité n’est pas une «affaire de génétique
culturelle», elle n'est pas «transmise héréditairement» commele veut une vieille
idée bien ancrée dans plusieurs études sur les Franco-Ontariens. Au contraire,
«’ethnicité est un phénomene essentiellement social qui a comme lieu principal
le processus de socialisation qui permet & des personnes de partager une culture,
une identité et une histoire, ou plutét un sens que 1’on attribue 2 I’histoire.»
Ensuite, 1’auteur emprunte le concept wébérien de «communalisation», soit la
croyance ou le sentiment d’appartenance 3 un groupe ethnique, pour analyser
la réalité franco-ontarienne.

A partir de ce cadre théorique, Roger Bernard passe en revue un ensemble
de données quantitatives sur les migrations, les niveaux d’éducation et de
revenuy, la structure occupationnelle, 1'urbanisation, 1’assimilation et la cons-
cience ethnique des Franco-Ontariens. Il constate que la communauté franco-
ontarienne a beaucoup évolué au cours du XXe siécle, qu’a plusieurs niveaux
elle a été transformée. A partir d’un noyau dur culturel fondé sur la religion et
la langue, 1a communauté franco-ontarienne est maintenant éclatée; par consé-
quent 1'identité franco-ontarienne passe aujourd’hui par plusieurs voies diffé-
rentes dont certaines sont méme contradictoires.

L’auteur répéte que 1'identité et le sentiment d’appartenance du Franco-
Ontarien se construisent socialement: «on ne nait pas Franco-Ontarien, on le
devient». Autrefois, a1’époque dunoyau dur, I'identité et le sentiment d’appar-
tenance étaient construits socialement par une série d’institutions et de réseaux
d’interactions apparemment immuables. Aujourd’hui, ces assises sont chan-
geantes. «Nous devons accepter, écrit-il, 1'idée que les changements structurels
(urbanisation, industrialisation, dispersion...) et culturels des dernie¢res décen-
nies brouillent les fronti¢res ethniques, orientent les pratiques langagiéres et
transmuent les représentations symboliques, et plus particuli¢rementle sensque
nous accordons & 1’origine ethnique, a la langue francaise et a notre histoire.»
Dans ces circonstances, il est difficile, conclut-il, de comprendre comment
I'identité et la communauté franco-ontarienne peuvent retrouver une quelcon-
que unité comparable 2 la forme traditionnelle.

Dans cet essai, Roger Bernard analyse uniquement la dimension culturelle
du Franco-Ontarien, bien qu'il mentionne 2 quelques reprises la nécessité
d’intégrer une dimension plus matérialiste. S’il est une critique quel’on puisse
adressera1’égard de cet essai, ¢ 'est bien cette lacune matérialiste qui nous ferait
apercevoir sinon comprendre davantage des réalités plus quotidiennes du



Comptes rendus ] 151

Franco-Ontarien telles le travail, le logement, 1a classe sociale. Comme I’écrit
Yvon Thériault dans Liaison no. 50: «On serait tenté ici de reprocher A 1’auteur
sa conception trop idéaliste de 1'identité ethnique. Il me semble que les
identités, comme les autres phénomeénes sociaux, ont besoin de nourritures
terrestres. Si le fait d’apprendre la chimie et les mathématiques en frangais,
comme le souligne 1’auteur, ne conduit pas nécessairement 3 produire des
Franco-Ontariens, il faut rappeler qu’une conscience subjective incapable de
s’incarner dans des pratiques concrtes a peu de chances de se maintenir. Le
sentiment d’appartenance est stimul€ par les pratiques dans lesquelles sont
inscrits les individus. On ne peut toutefois lui reprocher, surtout en ce moment
ol tous les regards sont braqués vers Toronto et 1a Loi 8, de nous rappeler que
¢’est au niveau trés quotidien de 1a capacité a transmettre 1" héritage culturel que
sejoucral’avenirdel’Ontario frangais. C'esta ce niveau qu’on devient Franco-
Ontarien.»

L’auteur nous avertit bien tout au long de son essai que son intention est
d’analyser]’aspect culturel. A ceniveau, I’essai est réussi; il offre une synthése
fort intéressante des études sur les Franco-Ontariens. On ne peut qu'anticiper
un deuxi®me essai qui rendra compte des réflexions de ce sociologue franco-
ontarien engagé.

Donald Dennie

Louls-Gabriel BORDELEAU, Plerre CALVE, Lionel
DESJARLAIS et Jean SEGUIN, L’éducation frangaise en
Ontarlo & I’heure de I'lmmersion, (s.1.), Consell de I'éducation
franco-ontarlenne, 1988, 142 pages + la bibliographie et les
appendices (s.p).

Ce volume est le rapport d’une étude menée par les auteurs pour le compte
duConseil de]1'éducation franco-ontarienne. L'étude porte sur'effet des écoles
d’immersion sur]’éducation dans les systémes scolaires francophone et anglo-
phone.

Le rapport comprend trois chapitres. Le premier traite de méthodologie etde
difficultés reli€es & la recherche. Le second fait le survol de facteurs décrivant
les différences entre les deux systémes et, donc, justifiant leur mission spécifi-
que respective. Enfin, le troisidme en est un d’analyse, & savoir 1'impact de
I’immersion sur I'éducation frangaise.

Dong, le premier chapitre décrit surtout les parametres de la recherche, les
outils de cueillette d’information, les statistiques sur les groupes A 1’étude et
I"échantillonnage. D2sle départ, 3 1alecture du premier tableau, on remarquera
qu'il y a 48,947 €leves en immersion contre 31,218 francophones. Ce simple
fait justifie 1’étude et £claire déja le rapport entre les deux groupes. Comme
toujours dans les études menées par les principaux auteurs, on retrouvera, dans
ce chapitre d’explication sur la méthodologie, une approche rigoureuse, claire
et complite. La validation des instruments, la justification des &chantillons et
les précautions & prendre quant 2 I'interprétation des données sont toujours
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présentées pour que tout le monde comprenne. L’étude vise surtout & vérifier
des perceptions: perceptions que les francophones ont de leur langue, de1'école
d'immersion, du fait de cBtoyer les éldves d’immersion au niveau post-
secondaire. L’étude vérifie des données par rapport au financement, aux
inscriptions et a1’emploi. On retrouve aussi des commentaires sur la formation,
la méthodologie et le matériel didactique. Enfin, les considérations socio-
politiques se rapportant aux deux groupes linguistiques nationaux sont abordées
moins comme point d’étude qu’a titre de revue de presse.

La difficulté majeure que les chercheurs ont rencontrée réside dans la
perception que les informateurs se faisaient de 1'enquéte. On craignait que
1’étude compare la réussite relative de chaque groupe en termes de performance
linguistique.

Le second chapitre cherche & définir ce qui distingue chacun des deux
systémes d’éducation. Il s’agit donc d'un développement se fondant sur 1’his-
toire, analysant les objectifs spécifiques et résumant des types de programmes.

Enfin, pour I'immersion, on a retenu cinq questions spécifiques. Elles se
rapportent aux effets possibles de I'immersion sur la qualité de la langue
maternelle (I'anglais), sur le rapport entre la langue d’enseignement et les
habiletés en sciences et mathématique et, enfin, sur les répercussions sociales
et psychologiques de 1'enseignement par immersion. L’étude ne porte pas sur
ces questions & proprement parler. On se contente de faire une revue de la
littérature sans méme, toujours, relever les nuances et les contradictions dans les
études se rapportant a ces sujets. Par exemple, 1a définition de la compétence
en frangais de ces €leves a fait]’objet de généralisations abusives. Dire que «les
étudiants d’immersion précoce totale atteignent une maitrise quasi-autochtone
en compréhension orale et écrite» (page 54) en révéle plus sur 1'évaluation que
sur les sujets évalués. Ce sont des généralisations de ce genre qui ont alerté
1'opinion publique et semé une véritable paranoia parmi les Franco-Ontariens.
Non sculement maitrisaient-ils mal leur langue mais aussi, dorénavant, ils
devraient cOtoyer des personnes qui 1’avaient bien apprise. La répercussion
porte surtout sur le domaine de I'emploi. Fondée sur les définitions d’ordre
linguistique, la qualification & un poste prend des allures aussi banales que les
tests qu’on utilise pour définir la qualité linguistique.

Mais, répétons-le, ce n’était pas du ressort de 1’étude d’éclaircir ces
questions. L'objet premier est de vérifier I'impact de I'immersion sur I’éduca-
tion frangaise et, dans ce chapitre, d'identifier ce qui les distingue. Le projet
francophone n’est pas pris en compte parle gouvernement de1'Ontario. Leslois
quel’onédicteonttrait 41’une oul’autre des nombreuses facettes de1’éducation.
C’est donc au sein d’organismes francophones que le projet se laisse déceler.
On y retrouve trois buts.

L’enseignement de la langue frangaise surgit en premitre place. Comme
dans1’école d"immersion? Lalecture du rapport ne permet pas de savoir ce qui
distingue les deux projets de ce point de vue si 1’on considére ce qu'il dit de la
méthodologie, de 1a formation (plusieurs enseignants de 1’immersion sont issus
d’écoles de formation destinées aux francophones). En deuxi¢melieu, onpense
a 1a foi. Pour des raisons historiques, langue et foi &taient li€es, mais une
distinction commence 2 5’établir (page 27) entre les deux avec1’avénement des
écoles publiques frangaises. Enfin, on retrouve le projet culturel. D’apres les
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citations utilisées dans le rapport, le souci, & ce niveau, est de 1’ordre de la
transmission. L'école est un lieu privilégié pour transmettre la culture. Celava
tellement de soi que de 1’affirmer ne change rien. Le souci est aussi de 1’ordre
de «l’identité». On ne parle pas d’engagement culturel ni de dépassement
culturel. Comme il est peu question d’actualisation et d’interaction dans le
projet d’école frangaise parce qu'on est trop occupé «d’améliorer la connais-
sance delalangue frangaise» (tirfde A.E.S.P.F.O., 1966, page 37) (cité a1a page
29 du rapport), il est évident que les activités «culturelles» ne se distinguent
guére de ce qu’on ferait en langue seconde. Ce qu’on aurait aimé voir ce point-
ci, c’est un appareil critique d’analyse de discours. Le rapport se réfere 3 la
plupart des études les plus connues pour identifier chacune des dimensions et
il s’explique quant a1ateneur et 3 la bri¢veté de1’analyse (page 35). Néanmoins,
lapédagogie du francais langue maternelle, entre autres, posséde une littérature
qui aurait permis de faire le point sur la question. A notre avis, cette question
méritait mieux que ce qu’on retrouve autour des pages 36 et 135. Une analyse
de contenu s’impose pour qu'on puisse faire avancer le débat sur la spécificité
du projet culturel.

Enfin, le chapitre III étudie 1'impact de 1'immersion sur 1'éducation fran-
gaise. C’est ici qu’interviennent les données tirées des instruments préparés
pour 1’étude: questionnaire et enquéte. On y retrouve sept sections (des pages
64 4134). On peut, au mieux, les mentionner: le financement, les inscriptions,
I’admission d’anglophones dans les écoles frangaises, 1'emploi, les considéra-
tions socio-politiques comme la tolérance, la cohabitation des groupes ethni-
ques,1'image que les francophones ontde leurlangue et des questions connexes.
On remarque combien le financement fagonne les priorités (Voir en relation
avec ce sujet notre compte rendu sur 1’évaluation du Programme linguistique
d’enseignement dansles langues officielles du Secrétariat d'état, dans le présent
ouvrage, page 143). D’autres secteurs sont sans incidence, faute de données.
D’autres s'expliquent par des facteurs autres que 1'impact de I'immersion. Par
exemple, 1'image que les Franco-Ontariens se font d’eux-mémes reléve de
facteurs trds complexes. Si peu des répondants francophones entretiennent
I'idée que la qualité du frangais est supérieure en immersion (13%), beaucoup
croient que 1'immersion aura un effet positif sur la survie de la langue des
Franco-Ontariens. Le sentiment de dépendance n'est-il pas douloureusement
inscrit dans la vision qui se dégage ici? Le statut 1égal et social qu'une langue
détient marque la perception que les usagers ont d’elle.

Leslecteurs qui tiennent & approfondir les questions fondamentales que pose
cette étude s’y référeront avec profit. Il importe de signaler que c'est 1a premiére
fois que la problématique des rapports entre les deux modes d’éducation est
évoquée aussi directement. Beaucoup reste 3 faire. Souvent le texte semble
souffrir des m&émes maux que ceux qu'il cherche a diagnostiquer. Par précau-
tion, pour ménager les susceptibilités, et quelques fois, pour des raisons
méthodologiquesjustifiées, on semble éviterlaconfrontation,1'analyse critique
et ce qui aurait mérité d'ére dénoncé comme imposture. On s’explique mal
aussi 1'état dans lequel le texte a &té publié. Les fautes de frappe sont
nombreuses. Les omissions bibliographiques, les erreurs dans la numérotation
des sections nuisent 4 1alecture. Dans certains cas, il y alieu de s"interroger sur
la forme des phrases et 1'usage de certains mots. C’est dommage, compte tenu
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de 1a question que le rapport cherchait & élucider: I'impact de 1'immersion sur
1’éducation frangaise. Ou serait-ce plus généralement: 1'impact de la langue
anglaise sur la vie des francophones?

Benoit Cazabon

Raymond THEBERGE et Jean LAFONTANT, éds, Demain, la
francophonie en milleu minoritaire, Saint-Boniface (Manitoba)
Centre de recherche du Colidge de Saint-Bonitace, 1987, 302 p.

Il est toujours difficile de rendre compte d’un texte collectif. Cette tdche est
d’autant plus ardue quand ce texte traite de sujets variés tenus par autant
d'’experts dans chacune de ces matitres. C’est le cas du présent volume.

Ce volume se divise en cinq thémes: Langue et bilinguisme comprend quatre
articles; Education en comprend cing; Politique, trois; Francophonie et coopé-
ration, deux; et Idéologie, un seul. Ce sont des communications présentéesa un
colloque organisé par le Coliége universitaire de Saint-Boniface et le Regrou-
pement des Institutions universitaires des Prairies & Winnipeg en avril 1986.

L'intention de ce colloque, telle que présentée par Raymond Théberge dans
I’avant-propos, est de trois ordres. Premi¢rement, assurer la promotion de la
recherche sur un sujet mal connu. Deuxidmement, étudier la diversité des
facteurs qui influencent 1'évolution d'un groupe linguistique en situation
minoritaire. Enfin, assurer un meilleur avenir aux intéressés en investissant
dans la création d’infrastructures propres aux francophones. C’est probable-
ment cette troisime dimension qui justifie le titre. Nous y reviendrons en
conclusion,

Dans la premiére partie, les études sur le bilinguisme font valoirles facteurs
qui favorisent le maintien d’une langue et ceux qui permettent I’invasion d’une
langue par une autre. Liliane Rodriguez présente les possibilités de défense de
la langue frangaise dans les domaines juridique, lexicologique, pédagogique et
culturel. Laliste des intervenants et des interventions possibles est impression-
nante. Il ne s’agit pas d’une analyse pondérée permettant de juger du poids
relatif de leurs effets et des réactions de la part de menaces externes. Cependant,
1"auteure indique en conclusion qu'il y va des langues comme des individus.
Une langue n’est pas qu’un moyen, c¢’est aussi une fin. Sonimportance est liée
a l'intention de ses usagers.

Ceci nous amene aux deux articles de Réal Allard et de Rodrigue Landry.
Dans le premier, les auteurs présentent le cadre théorique qui leur permet
d’étudier le concept «de croyances & la vitalité ethnolinguistique». Les auteurs
sont d'avis que ce concept permet de prédire 1'assimilation des individus en
milieu minoritaire. Dans le second article, ils poursuivent la présentation d’un
cadre explicatif pour déterminer les effets additifs et les effets négatifs en
matiére de bilinguisme. Ensuite, ils présentent les paramétres d’une étude
entreprise auprés de finissants des écoles secondaires acadiennes dans les trois
provinces maritimes.
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On peut se demander si, dans tous les cas au Canada frangais, les facteurs
sociologiques et socio-psychologiques ne seront pas défavorables au maintien
de lalangue maternelle. D2s lors, il ne resterait que les facteurs de croyances et
d'attitudes, soit les facteurs psychologiques, et qu'en conséquence, 1'assimila-
tion se passserait entre les deux oreilles d'un individu. Les auteurs ont recours
a une approche interdisciplinaire pour expliquer le vecteur psychologique mais
ils n’utilisent pas les dimensions sociales comme élément explicatif du systdme
de croyances, sinon dans les grandes lignes. Les deux articles sont importants
par leur clarté et la méthodologie proposée mériterait d’étre utilisée ailleurs au
Canada.

Paul Baril, poursa part, nous livreles résultats d’une enquéte visant a vérifier
le rapport entre le maintien d’une langue d’usage et la langue d’enseignement
et d'usage dans certains domaines sociaux. II conclut qu'il y a une haute
incidence entre la dominance linguistique et 1a langue d’enseignement. Il en
va de méme pour les fonctions sociales. Il qualifie le groupe & 1'étude, des
étudiants franco-manitobains, de bilingues «équilibrés & légére dominance
anglaises.

Danslaseconde partic, les éducateurs débutent avec deux articles qui traitent
de politique scolaire. D'abord, Stephen Carey traite du débat idéologique qui
oppose anglophones et francophones, et francophones entre eux, en Alberta.
Lesoptions se multiplient maisles vraisenjeux sont les mémes: lacohésiond’un
groupe minoritaire face & des choix translinguistiques et transculturels. Herman
Duchesne, pour sa part, analyse le contenu de la «Politique curriculaire pour
1'éducation en frangais langue maternelles. Il dénonce 1'ambiguité des propos
qu'y tient le gouvernement en regard de trois facteurs: 1°1e contréle que détient
le groupe minoritaire dans 1'élaboration de politiques; 2°1e point de vue interne
ou externe pris par les auteurs; 3°la perspective culturelle adoptée. D’apres lui,
on y retrouve les valeurs acceptées par la masse. Ceci repose la question du
leadership dont peut jouir la communauté pour former ses valeurs.

Ensuite, Frangois Lentz nous présente les dimensions plus internes de
I’école: ses pratiques pédagogiques et, en 1'occurrence, la pédagogie de la
communication. Sion adopte les principes de cette forme d’enseignement, on
débouche nécessairement sur un systdme d’éducation géré par des francopho-
nes et sur un ensemble de situations de vie qui se déroulent en frangais. Parmi
d’autres interventions, ne serait-ce que pour cette raison, cette aproche est
appropriée pour contrer 1'assimilation. Comme dans scs autres articles,
Monsieur Lentz offre plusieurs exemples pratiques pour la clasze. En denier,
onretrouve un article de Monique Bélanger résumant les activités du Centre de
recherche en éducation franco-ontarienne de 1'Institut d’études pédagogiques
de 1’Ontario. La liste est impressionnante mais on aurait aimé que les textes
soient commentés. A remarquer, qu’il 5’agit de la seule participation franco-
ontarienne.

Les trois textes sous la rubrique Politique abordent la question des droits
constitutionnels des francophones de 1'Ouest. On apporte de nombreuses
rélexions distinguant d’une part les droits et, d*autre part, la volonté politique
d’un groupe minoritaire. On y retrouve aussi des allusions a 1a représentativité
de certains groupes communautaires: question rarement posée en milieu
majoritaire. Les trois conclusions résonnent comme un seul appel: appel dla
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volonté individuelle (comme si on n’avait pas fait notre part). Les textes sont
€clairants mais ils sont aussi trés inquiétants.

Sous Francophonie et coopération, on retrouve deux textes: le premier de
Gratien Allaire, trace 1" historique du mouvement coopératif franco-albertain, et
le second de Nicolas Landry, le panorama de la coopération dans le domaine des
péches en Acadie. Dans les deux cas, le lecteur ne peut s’empécher de
reconnaitre 1'importance du facteur économique comme maintien des liens
sociolinguistiques ou, encore mieux, comme élément de stabilisation et d’avan-
cement d’un groupe ethnique. Sur la base des faits décrits, il y aurait lieu de
développer ce secteur humain dans un contexte moderne.

Enfin sous la rubrique Idéologie, on retrouve un seul texte, celui de Jean
Lafontant, qui s'interroge sur les motivations qui ont mené  la fondation des
hebdomadaires de 1'Ouest. Nous avouerons d’emblée notre penchant pour cet
article que nous avons trouvé exemplaire dans sa forme et particulidrement
approprié pour clore le volume. L’auteur nous fait part de sa méthodologie en
menus détails. Elle reléve de la sémiologie et de la sociologie de la communi-
cation. Les analyses de contenu font comprendre quelleidéologie prévalait dans
ces journaux. L'auteur retrace la trame qui a pu se développer dans 1'Ouest
canadien en ce début de sitcle. Le lecteur appréciera le jeu d'influence qui se
pratiquait entre les partis politiques et le clergé. Sans qu'il en soit fait mention
dans un article qui respecte les régles de la recherche, le lecteur averti ne pourra
s’empécher de comparer les attitudes prises & 1'égard du nationalisme, du
capitalisme et du socialisme, du conservatisme et du libéralisme, de la catholi-
cité et de 1a liberté d’opinion. Les jeux de subordination ne sont pas étrangers
a ce qui se vit présentement dans les journaux francophones.

On I'aura compris, nous estimons que Demain, la francophonie en milieu
minoritaire est un texte important dans la recherche de 1'identité frangaise. Il
mérite d'tre lu et il s laisse lire sans effort. On peut signaler la qualité
généralement bonne de 1'édition. Au premier abord, on se demande quel est le
principe d’unité. D’ailleurs, le titre n’a cessé de nous dérouter longtemps aprés
nous &tre engagé dans le coeur du texte. Il s’agit d’un ensemble de textes bien
construits et valables en eux-mémes. Ils éclairent tous le domaine qu’ils
représentent. Mais bien plus, ils indiquent souvent 1'urgence de devoir se
concerter en milieu de recherche sur la francophonie. Dans certains cas, on
retrouve comme en écho des lectures faites sur le méme sujet mais portant sur
unautre groupe. La diffusion fait défaut. Ilimporte de signalerle besoinde créer
un réseau de chercheurs afin de développer une méthodologie, un répertoire et
une idéologie qui permettent de répondre 2 la question du titre.

Benoit Cazabon
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G.GOUPIL, Observeren classe, Brossard, Behaviora, 1985,88p.
Y. LABBE et A. MARCHAND, Modification du comportement et
retard mental. Brossard, Behaviora 1984, 271 p.

L’observation et la modification du comportement

La population scolaire de 1'Ontario inclut un certain nombre d’enfants (10
4 15%) qui ont besoin de services spéciaux devant leur permettre un dévelop-
pement optimal surles plans physique, intellectuel, social, etc. Ces enfants font
partie de 1’enfance exceptionnelle et sont répartis dans les catégories suivantes:
anomalies d’ordre physique, anomalies d’ordre intellectuel, anomalies de
communication, anomalies de comportement et anomalies multiples.

Outre les enfants de la catégorie anomalie de comportement, une forte
proportion de la population de 1’enfance exceptionnelle a également des
problémes de comportement asociés & une difficulté plus grave. Par exemple,
40% des enfants qui éprouvent des difficultés d’apprentissage (anomalies de
communication) ont également des problémes de comportement.

Ces problémes de comportement sont une source de préoccupations pour les
enseignantes et les enseignants car ils constatent que les comportements
inappropriés de 1'enfant peuvent influencer sa performance académique ainsi
que sa relation avec ses pairs et son professeur.

Depuis quelques années la compagnie Behaviora publie des ouvrages
portant sur les sciences comportementales. Certains de ceux-ci seraient
susceptibles d’aider 1'enseignant dans sa démarche.

Observer en classe de Georgette Goupil se veut un guide pratique qui offre
une initiation & 1’observation et 3 1’évaluation des activités en salle de classe.
Il s’adresse aux intervenants du monde de 1'éducation et plus particuli¢rement
aux enseignantes et enseignants de salle de classe régulidre. Le livre se divise
en deux parties. La premiére partie représente le pourquoi et le comment de
1’observation en classe alors que la seconde décrit des techniques d’observation
directe en salle de classe.

La premiére partie du livre comporte deux éléments majeurs. D’une part,
1'auteur soulignel'importance de1’observation en classe en précisant qu'elle ne
doit pas étre utilisée qu’en situation de crise mais qu’elle devrait plutdt &tre
effectuée de fagon constante et systématique. D’autre part, elle ne limite pas
I’observation qu’aux comportements en tant qu’actes moteurs (comme se lever,
écrire, parler, etc...) mais y inclut également des apprentissages cognitifs et les
caractéristiques motivationnelles d’une situation d’apprentissage.

La seconde partie du livre présente des techniques d’observation comme le
journal de bord, le questionnaire-guide et les grilles d’observation. Ces
techniques sont bien présentées, quoiqu’elles pourraient effrayer toute per-
sonne non initi€e & 1’observation en classe car celles-ci, bien qu'elles soient
faciles d'utilisation, exigent une rigueur que la personne non initiée pourrait ne
pas posséder. 1l serait donc important que I’étude de ce livre se fasse en groupe
supervisé par un animateur et que le contenu du livre soit complété par de
nombreux exercices pratiques. D*ailleurs, lelivre en propose un certain nombre.

De plus, cette partie inclut un chapitre traitant de 1’auto-observation. Il
présente des techniques qui permettent & I’enseignant d’auto-observer ses
comportements. L'auteur met bien enévidencel’importance d'une telle activité
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car nous savons que non seculement 1’enseignant peut influencer les comporte-
ments de I’€éve mais que les comportements de 1'é12ve peuvent influencer les
comportements de 1'enseignant. L’auto-observation permet donc a ce dernier
d’analyser sa fagon d’enseigner et de découvrir les interactions enseignant-
éleves-enseignant.

Ce livre d’une centaine de pages se veut une initiation A 1’observation en
classe et, de ce fait, sa seule lecture par un enseignant ne lui permettrait pas de
bien juger de la valeur d’une telle activité et ne peut le convaincre qu’il doit
I'utiliser d’une fagon assidue. Cependant, ce document peut certainenment trés
bien le sensibiliser & 1’observation en classe.

Le secondlivre, Modification du comportement et retard mental présente les
principes béhavioristes de la modification du comportement. Son contenu
pourrait se diviser en trois grandes sections. La premigre inclut 1’observation
du comportement, la seconde présente 1’apprentissage du comportement et
finalement la dernidre est consacrée & la modification du comportement.

L’observation du comportement décrit avec précision neuf techniques
d’enregistrement du comportement en précisant leurs avantages et inconvé-
nients ainsi que les circonstances dans lesquelles chacune devrait étre utilisée.
La seconde section se contente de présenter les principes de base de 1'appren-
tissage ou de 1’augmentation de la fréquence d’apparition d’un comportement,
soit le renforcement positif, le renforcement négatif, I’incitation, 1'estompage
et le fagonnement. Jusque-13, le contenu du livre ne comporte aucune surprise
et ressemblerait 3 tout autre ouvrage sur le sujet. Cependant, il n’en reste pas
moins que cela représente un excellent premier contact avec les théories de la
modification du comportement: les principes et techniques y sont trés bien
présentés et sont illustrés 3 1'aide d’exemples faciles & comprendre.

La section consacrée & la modification du comportement qui présente entre
autres le modéle d’intervention a restriction minimale(chapitre S) constitue la
partielaplusintéressante et originale dulivre. Selonles auteurs, la mise au point
de ce modéle a été rendue obligatoire par le fait que:

L'utilisation de procédures punitives et aversives en vue de réduire la
Jfréquence d'apparition de comportements indésirables a soulevé plu-
sieurs critiques d’ordre ethnique et légal. L' objectif ne porte plus
seulement sur la diminution des comportements indésirables, il vise en
outre a développer et 4 faire augmenter la fréquence d’ apparition des
comportements désirables. L'utilisation de procédures renforgantes
viennent s’ ajouter au monde antérieur d'intervention. (p. 101)

Ce modele classifie les méthodes de modification du comportement en trois
niveaux. Le niveau I réfere aux procédures ne présentant aucune propriété
aversive comme le renforcement différentiel d’un comportement alternatif, Par
exemple, un enfant inattentif ne recevrait I'attention de son professeur que
lorsqu’il effectue une tiche que 1’enseignant juge adéquate dans la situation de
classe. Le niveau Il comprend des procédures moyennement aversives comme
1’extinction, qui demande d’ignorer le comportement inapproprié d’un enfant.
Finalement, le niveau III regroupe les procédures hautement aversives comme
la punition que ce soit une réprimande ou le retrait d'un privilege (e.g. un temps
libre ou une récréation). Ce modtle préconise une action positive face aux
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comportements des enfants en utilisant des procédures de niveau I. Les
procédures du niveau Il et surtout celles du niveau IIl ne devraient tre utilisées
que rarement et qu’aprés une analyse approfondie de la situation.

Ce chapitre présente également des procédures écologiques qui permettent
d’analyser l'interaction entre 1'individu et son environnement. Selon les
auteurs, un environnement non stimulant qui ne suscite pas la curiosité de
I’enfant entraine fréquemment des comportements inappropriés. Souvent, le
seul fait d*analyser la situation permet de trouver la cause du comportement et
de I’éliminer sans grande intervention.

Ce livre, de par son titre, inclut beaucoup d’exemples portant sur le retard
mental et certains sont loin de la réalité de la salle de classe réguliére. Il revient
donc au lecteur d’adapter le contenu du livre aux situations qu’il vit dans sa
classe. De plus, lalecture critique de ce livre pourrait lui permettre d’analyser
sesinterventions face au comportement de ses &l2ves et ainsi mieux comprendre
et intégrer les principes qui sous-tendent 1'intéraction enscignant-€l2ves-
enseignant.

En résumé Modification du comportement et retard mental sont des livres
dans lesquels on retrouve la rigueur et la précision propres a 1'étude du
comportement telle que proposée par les béhavioristes. Certains pourraient les
considérer troprigides. Cependant, cetterigueur est nécessaire et permet de bien
analyser une situation problématique et d'y répondre par une intervention
adéquate,

Yves Herry

Marcol LAVALLEE, Les conditions d’Intégration des enfants en
difficulté d’adaptation et d’apprentissage, Presses de I'Univer-
slté du Québec, 1986, 262 pages, 2e édition.

Les enfants qui connaissent des problemes tels que la déficience mentale, la
mésadaptation socio-affective et les troubles d’apprentissage etc. font partie de
notre société depuis le début de I’humanité, Malheureusement, avant le début
du vingtieme siécle, la plupart d’eux étaient institutionalisés et ne pouvaient
profiter pleinement d'une éducation appropriée i leurs besoins.

Au cours des années, on a vu naitre au Canada des associations profession-
nelles telles que le «Council for Exceptional Children» (1958), qui ont exercé
des pressions en vue de désinstitutionaliser les enfants exceptionnels. C'esta
partir de cette période de sensibilisation que le monde de 1’éducation s’est
penché surles problémes du placement des él2ves exceptionnels dansle systdme
€ducatif. Devons-nous isoler ces enfants ou les intégrer dans le milieu scolaire
régulier? Aprés de nombreuses recherches, on a conclu que la meilleure fagon
d’aiderles enfants en difficulté était d"intervenir trés t8t a1 "intérieur du systéme
régulier d'enseignement.

Le livre de Marcel Lavallée Les conditions d’intégration des enfants en
difficulté & adaptation et d apprentissage est le résultat du travail d*une équipe
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composée de membres du GREC (Groupe de recherche en évaluation des
curriculum) de 1'université du Québec & Montréal.

L’ouvrage comprend six chapitres, dont cinq traitent de 1’intégration des
handicapés mentaux, auditifs, visuels et physiques, ainsi que des enfants ayant
des troubles d'apprentissage. Un demnier chapitre étudie les conditions d’inté-
grationet résume les principaux problémes normalement soulevés par1'intégra-
tion desenfants exceptionnels. Parexemple, on retrouveici quelques réflexions
sur le ratio maitre/éleves, le manque de matériel didactique et la pénurie de
personnes-ressources dans le domaine de 1'éducation spéciale.

Ense basant surle principe quel’intégration représente pour1'élévele milieu
le moins restrictif possible, Lavallée nous donne un excellent apergu historique
de1'évolution des services €ducatifs, des lois et des réglements qui ont favorisé
lintégration. Il répete avec prudence que 1'intégration des enfants exception-
nels dans un systéme scolaire régulier ne va pas sans difficultés et «que chaque
type d’enfants et chaque enfant 3 intégrer pose des conditions particulidres
d’intégration, m&me si on est en principe favorable a son intégration». (p. 18).

Suite & 1'historique et aux définitions, les auteurs nous font part des
expériences et modeles scolaires d’intégration qui ont connu des progrés
satisfaisants au Québec. Par exemple, Lavallée discute du projet de la Commis-
sion scolaire La Valli¢res de St-Félicien (aofit 1980) qui rapporte «que les pairs
ont participé activement 4 1'intégration des handicapés physiques et mentaux et
qu'ils sont effectivement devenus des dicdaticiens» (p. 30).

Enfin, aprés avoir soulevé 1'importance de 1'intégration des enfants excep-
tionnels en milieu scolaire et examiné quelques moyens d'atteindre cet objectif,
Lavallée et ses collaborateurs terminent 1’ouvrage avec une excellente biblio-
graphie complémentaire & chaque chapitre.

Le processus d’intégration ne condamne pas 1’handicapé & devenir un étre
marginalisé, comme c’est souvent le cas dans la ségrégation. Ceci n’est pas
contredit, bien au contraire par le bilan que trace Lavallée.

L’ouvrage de I'équipe GREC est indispensable pour tous ceux et celles qui
cherchent & fagonner1’avenir des enfants exceptionnels. Une lecture conscien-
cieuse de cet ouvrage pourrait méme convaincre certains partisans de la
ségrégation de réévaluer leur position.

Yvon Gauthier









Les caisses populaires de
I'Ontario sont les seules
institutions financiéres
pouvant déservir les fran-
cophones dans leur langue.

Réparties a travers la province, les
caisses populaires constituent une
force économique et socio-culturelle
au service des Franco-Ontariens/nes.

Gaﬁ Caisses populaires
de I'Ontario

membres de La Fédération des caisses populaires de 1'Ontario Inc.




La societe historique
du Nouvel-Ontario

Une banque de richesses sur notre histoire et
notre patrimoine contenues dans 85
documents publiés depuis 1942.

On y a abordé une grande variété de sujets
d’histoire régionale: les paroisses, les
institutions (orphelinats, écoles, hdpitaux), les
familles pionnieres, les missionnaires, les
Amérindiens, le folklore, les mines, les
colonisateurs, la vie ouvriére et paysanne.

La série complete de ces «Documents
historiques~ est toujours disponible. Chaque
numero coute en moyenne 8,00 $.

Tant qu'a y étre, devenez donc membre! La
cotisation annuelle n'est que de 15,00 $ et
elle vous donne droit aux deux documents
que la Société publie annueliement.

Dernlers titres parus

82 - Gaétan Gervals et al.

Bibllographle: Histoire du Nord-Est de I'Ontario.
1088, 112p. 108

83 - Gaétan Gervals et al.
Toponymes frangais de I'Ontario selon les cartes

anclennes (avant 1764). 1885, 85 p. 7%
Cartes de I'Ontario francais ancien (avant 1764).
1986, 24 p. 3s

84 - Donaid Dennie

Ls Paroisse Sainte-Anne-des-pins de Sudbury
(1883-1890): étude de démographie historique.
1986, 115 p. 8s

85 - Gérard Boulay

Du privé au public: les écoles secondaires franco-
ontariennes i la fin des années soixante. 1986,
environ 70 p. 7%

86 - André Bertrand
L'éducation clessique su colldge du Sacré-Coeur.
1988, 64 p. 108




HEPE

LE COLLEGE CAMBRIAN

Une expérience unique
en son genre!

Que vous soyez jeunes ou moins jeunes,

Si vous avez le godt d’apprendre dans les
domaines de la technologie

du commerce

des métiers

des arts généraux

du secrétariat

des communications

des sciences de la santé ou
des services communautaires

LE COLLEGE COMMUNAUTAIRE CAMBRIAN
VOUS ATTEND!

EN FRANGAIS BIEN ENTENDU!

1400 Barrydowne Y Colége
Sudbury, Ontario P3A 3Vv8 Cambrian
College

(705) 566-8101




T =

le Dictiomaire
des ecrils de
|Onlario francais =

EN PREPARATION

Université Laurentienne

Sudbury (Ontario) P3E 2C6
(705) 675-1151

LE COLLEGE UNIVERSITAIRE
DE HEARST

UNE INSTITUTION TOURNEE VERS L'AVENIR

Pour plus de renseignements, adressez-vous au:

Bureau des admissions

Le College Universitaire de Hearst
C.P. 580

Hearst, Ontario

POL INO

[705) 362-4841




Cette année, Actualité pédagogique
vous présente une nouvelle série d’émissions qui
vous montrent ce qui se passe... en classe.
Le jeudi, & 20 h 30.

@ TVOntario
}W



est un établissement de taille
modeste qui met 'accent sur {individu
et offre une gamme complete de programmes
dans les Arts. les Sciences, le Génie, les Sciences
infirmieres. 'Education physique. le Service social.
la Traduction. le Commerce. I'Administration des

sports et 1 Education.
) Gevee

est une communaute qui comote pres de 4000
etudiants et professeurs. peut accueslir 1200
personnes dans ses residences. et possede de
superbes instaliations sportives

offre une visite du campus ou des conseils
pedagoqiques pour lesquels 1l suffit d'appeler ie
Bureau de haison au numero (7051 675-1151 ou
1-800-461-4030 sans frars d'interurbain

Chemin du iac Ramsey
Sudbury (Ontano)
P3€ 2C6
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